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Wstep

Powszechnie wysuwanym zarzutem pod adresem polskiej szkoly jest nadmier-
na encyklopedyczno$¢ - koncentrowanie si¢ na przekazywaniu wiadomosci
kosztem ksztaltowania umiejetnosci. Zastrzezenia te byly jednym z gtow-
nych motywoéw zmiany podstawy programowej. Zostala ona zapisana w for-
mie dwoch rodzajow wymagan - ogdlnych i szczegdétowych - dla kazdego
poziomu nauki i przedmiotu. Wymagania szczegélowe odnoszg si¢ do tresci
ksztalcenia, w tym opanowania okreslonych wiadomosci, natomiast wymaga-
nia ogodlne definiuja okreslone umiejetnosci i dotycza zazwyczaj umiejetnosci
ztozonych, czgsto ponadprzedmiotowych, jak rozumowanie i argumentacja,
poszukiwanie, wykorzystanie i tworzenie informacji, znajomos¢ metodyki ba-
dawczej. Taka konstrukcja umozliwia stawianie pytan i formutowanie zadan,
odnoszacych si¢ nie tylko do pojedynczych tresci ksztalcenia, ale wynikaja-
cych z kombinacji wymagan ogdlnych i szczegétowych.

Sprecyzowanie i zmniejszenie zakresu tresci merytorycznych obowiazuja-
cych na etapie ksztalcenia gimnazjum, przy jednoczesnym pozostawieniu do-
tychczasowej liczby godzin przeznaczonych na realizacje trzyletniego cyklu,
pozwalajg nauczycielowi na prace w wolniejszym niz dotad tempie, umozli-
wiajac indywidualizacje nauki, a przede wszystkim wprowadzenie w Zycie
zalozen podstawy programowej. Sprzyjaja rdwniez unowocze$nianiu metod
i narzedzi dydaktycznych, dajac gwarancje autonomii w zakresie wyboru i bu-
dowy programu nauczania.

Konsekwencja wprowadzenia nowej podstawy programowej s3 zmiany eg-
zaminu gimnazjalnego. W egzaminie gimnazjalnym w 2012 roku cze$¢ przy-
rodnicza po raz pierwszy bedzie oceniona niezaleznie od cz¢$ci matematycz-
nej, a cz¢$¢ historyczno-spoteczna bedzie wydzielona z czg$ci humanistyczne;j.
Samo jednak wyodrebnienie bloku zadan o profilu historyczno-spotecznym
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czy przyrodniczym nie gwarantuje zmian metod ksztalcenia, jak réwniez pod-
niesienia poziomu kompetencji uczniéw. Podstawowe bowiem znaczenie ma
nie tyle fakt wydzielenia cz¢$ci historycznej i przyrodniczej, ile zawartos¢ tych
komponentéw, a wigc rodzaje zadan wykorzystywanych do badania efektéw
ksztalcenia.

W Informatorze egzaminacyjnym Centralnej Komisji Egzaminacyjnej, wy-
danym w sierpniu 2010 roku, zaprezentowano przyklady zadan, z ktérymi
gimnazjalista moze zetkna¢ sie na egzaminie. Odbiegaja one forma od trady-
cyjnie wykorzystywanych w arkuszu humanistycznym i matematyczno-przy-
rodniczym. Wszystkie elementy konstrukcyjne zadan — w tym réwniez pelnia-
ce role dystraktoréw — odnoszg si¢ do tresci objetych podstawg programowa.
Zadania w informatorze opatrzone zostaly metryczkami, wskazujacymi kon-
kretne zapisy podstawy (wymagania ogdlne i szczegoélowe), do ktérych te za-
dania si¢ odwotuja. Formula informatora wykluczyla jednak mozliwosé¢ za-
mieszczenia obszerniejszych komentarzy, utatwiajacych samodzielng analize
prezentowanego materiatu.

Przedstawiona publikacja ma wypelnia¢ te luke. W rozdziale 3 przed-
stawiono zadania z historii, biologii, chemii, fizyki i geografii, w wiekszosci
wczesniej niepublikowane, dodajac do kazdego z nich krétka charakterystyke
oraz komentarz objasniajacy, ktére wymagania podstawy programowej i jakie
umiejetnosci s3 w nich sprawdzane. Jednocze$nie podano zakres wiadomosci
(tresci nauczania) potrzebny do ich poprawnego wykonania, wskazujac ele-
menty, na ktore trzeba zwroci¢ szczegdlng uwage. Niektore z zadan byly juz
sprawdzane w warunkach szkolnych, wiadomo wiec, jakie odpowiedzi s3 naj-
czedciej wybierane przez uczniow, a takze jakie bedy popetniaja, rozwiazujac
postawiony problem.

Zaprezentowane w ksiazce zadania sprawdzajg przede wszystkim umiejetnosci
ztozone, na ksztalcenie ktérych zwraca szczegdlng uwage podstawa programowa.
Warto jednak pamieta¢, ze egzamin gimnazjalny powinien takze zawiera¢ zadania
sprawdzajace wiadomosci i umiejetnosci proste, moze takze obejmowac zagad-
nienia z podstawy programowej wczesniejszego etapu.

Nowoscig w czeéciach przyrodniczej i historycznej egzaminu gimnazjal-
nego jest to, ze beda one zawiera¢ wylacznie zadania zamkniete. Wyrazane
sa czgsto obawy, ze pytania zamkniete nie sprawdzajg rozumowania i ze zbyt
tatwo jest zgadna¢ prawidtowa odpowiedz. W ksigzce tej zamieszczono przy-
kiady pokazujace, ze tak nie jest.
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Ukladanie zadan sprawdzajacych

umiejetnosci ztozone

01_wstep_umiej.indd 11 2010-12-16 11:18:23



01_wstep_umiej.indd 12 2010-12-16 11:18:23



1. Umiejetnosci proste i ztozone w nowej podstawie
programowej

Przez umiejetnosci zfoZone rozumiemy takie umiejetnosci, ktére odwoluja sie
do myslenia krytycznego czy do elementéw abstrakcji, do myslenia w katego-
riach zjawiska, strategii czy wspolzaleznosci réznych elementéw systemu lub
procesu. Tego rodzaju umiejetnosci pozwalaja na kojarzenie szczegdtowych
wiadomosci, zrozumienie wykorzystywanych poje¢, dostrzeganie i formulo-
wanie zwigzkéw przyczynowo-skutkowych oraz przetwarzanie posiadanych
informacji. W dalszej kolejnosci moga prowadzi¢ do zglebiania i wspdttwo-
rzenia wiedzy, rozumianej jako polaczenie wiadomosci i umiejetnosci, zaréw-
no prostych, jak i ztozonych.

Analizujagc pomiar umiejetnoséci zlozonych, nalezy takze odnies¢ si¢ do
umiejetnosci prostych. Umiejetnosci ztozone sg czgsto rozumiane jako suma
umiejetnosci prostych, bez powigzan miedzy nimi czy bez podkreslenia ko-
niecznosci wykorzystania bardziej zlozonych proceséw myslowych. Istotne
jest odrdéznienie umiejetnosci zlozonych od takich umiejetnosci prostych,
ktére wymagaja jedynie Zmudnego i czasochfonnego powtarzania zdobytych
wiadomosci, a ktérych trudnos$¢ wynika z mozliwych do popetnienia bledow,
a nie ze zlozonosci proceséw myslowych, ktore trzeba wykonac.

Dobre narzedzie pomiaru wiadomosci i umiejgtnosci ucznidw to takie, ktd-
re sprawdza to, co chcemy sprawdzi¢. Przy takim zalozeniu niezwykle istotne
jest okreslenie zakresu mierzonej wiedzy. Temu stuzy podstawa programowa,
ktéra definiuje, co uczen powinien wiedzie¢ i jakimi umiej¢tno$ciami ma sie
wykazywac. Przedstawione w podstawie programowej wymagania powinny
by¢ przetozone na odpowiednie narzedzia dydaktyczne i pomiarowe. Wyma-
gania te dotycza zar6wno warunkow ogdlnych, czyli celéw ksztalcenia, jak
i wymagan szczegétowych - tresci nauczania.

Warto zauwazy¢, ze w sformulowaniu wymagan szczegdtowych podsta-
Wy programowej nie pojawiaja si¢ odnoszace si¢ do wiadomosci czasowniki:
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znad, rozumiec czy wiedziec, ale wymagane wiadomosci pojawiaja si¢ w kon-
tekscie umiejetnosci, najczesciej prostych, definiowanych przez czasowniki
operacyjne: wymienia¢, opisywa¢, podawac, wskazywac itd. Wéréd wymagan
szczegolowych pojawiajg si¢ takze umiejetnosci ztozone, np. w biologii iden-
tyfikacja nieznanego organizmu jako przedstawiciela jednej z poznanych grup
wymaga wykazania si¢, w logicznym porzadku, kilkoma umiejetnosciami
prostymi — analizg cech nieznanego organizmu, wylonieniem potencjalnych
cech diagnostycznych, a nastepnie sprawdzaniem tych cech w celu identyfi-
kacji organizmu. Jest to zatem cigg rozumowania prowadzacy do rozwigzania
postawionego problemu, w trakcie ktérego uczen odwoluje si¢ do kilku umie-
jetnosci prostych.

Analizujac podstawe programowa przedmiotéw przyrodniczych dla gim-
nazjum, mozna wyro6znic trzy zasadnicze obszary (grupy) umiejetnosci, opi-
sane ponize;j.

« Postugiwanie sie jezykiem (symbolami, wzorami, pojeciami itd.) wlasci-
wym danej dyscyplinie oraz umiejetno$¢ opisu zjawisk i proceséw za po-
mocg tego jezyka.

» Wyjadnianie zjawisk i proceséw przyrodniczych (w zakresie objetym wy-
maganiami szczegétowymi), w tym przyktadéw z zycia codziennego, za
pomoca poznanych poje¢, praw i prawidlowosci.

« Poszukiwanie, przetwarzanie, tworzenie, analiza i wykorzystywanie infor-
magcji pochodzacych z réznych zrédet, w tym prowadzenie doswiadczen
i obserwacji oraz wnioskowanie na podstawie uzyskanych wynikéw albo
zebranych informacji.

Obszar pierwszy obejmuje w zdecydowanej wiekszosci umiejetnosci pro-
ste, odwolujace si¢ zazwyczaj do poziomu wiadomosci i opisywane takimi cza-
sownikami operacyjnymi, jak postuguje sie, wymienia, opisuje itp., natomiast
w pozostalych obszarach bardzo duzy udzial majg umiejetnosci ztozone, opi-
sane w celach ksztalcenia (wymaganiach ogolnych) albo zawarte w tresciach
nauczania, ktdre zazwyczaj mozna zidentyfikowaé po czasownikach opera-
cyjnych wyjasnia, analizuje, interpretuje, formutuje itp. Warto takze zauwa-
zy¢, ze pierwsze dwa obszary obejmuja gtéwnie umiejetnosci specyficzne dla
danego przedmiotu, natomiast grupa trzecia zawiera umiejetnosci, ktére sa
w duzej mierze ponadprzedmiotowe. Metoda naukowa, polegajaca na stawia-
niu i weryfikacji hipotez na drodze eksperymentu, jest wspolna naukom przy-
rodniczym, aczkolwiek doswiadczenia w biologii, chemii i fizyce réznig sie,
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a ich przygotowanie wymaga odpowiedniego poziomu wiadomosci z kazdego
z tych przedmiotéw.

2, Sprawdzanie umiejetnosci ztozonych wedtug
starych i nowych standardow

Dotychczasowe standardy egzaminacyjne dla gimnazjum z zakresu przedmio-
tow matematyczno-przyrodniczych definiujg cztery obszary wymagan:

I. Umiejetne stosowanie terminéw, poje¢ i procedur (...) niezbednych

w praktyce zyciowej i dalszym ksztalceniu.

II. Wyszukiwanie i stosowanie informacji.

III.Wskazywanie i opisywanie faktow, zwiagzkéw i zaleznosci, w szczegélno-
$ci przyczynowo-skutkowych, funkcjonalnych, przestrzennych i czaso-
wych.

IV. Stosowanie zintegrowanej wiedzy i umiejetnosci do rozwigzywania pro-

blemow.

Wymagania z I i IT obszaru dotycza umiejetnosci prostych, takich jak stoso-
wanie terminéw i poje¢ przyrodniczych, wykonywanie obliczen, odczytywanie
informacji (z wykresu, mapy, tabeli itd.). Umiejetnosci ztozone odpowiadaja
przede wszystkim standardom z IV obszaru, aczkolwiek jako ztozone mozna
takze zaklasyfikowa¢ niektére umiejetnosci ze standardow 11 i I1I, np. potaczo-
ne aspekty operowania informacja (uczen selekcjonuje, analizuje, interpretuje
informacje i wykorzystuje je w praktyce) oraz wyjasnianie przyczynowo-skut-
kowe. Obszary te pokrywaja si¢ z ogdlnymi celami ksztalcenia oraz wyréznio-
nymi powyzej obszarami wspdlnymi przedmiotéw przyrodniczych nowej pod-
stawy programowej. Obejmujg takze umiejetno$ci zwigzane z wnioskowaniem
naukowym (np. umiejetnos¢ formulowania hipotez), ale wyniki badan PISA
sugeruja, ze w dotychczasowym nauczaniu oraz sprawdzaniu osiggnie¢ ucznia
ten aspekt umiejetnosci ztozonych nie byt odpowiednio reprezentowany.

3. Zadania otwarte czy zamkniete?
Jak sprawdza¢ umiejetnosci ztozone? Nasuwajacym si¢ w pierwszej chwili wy-

borem sg zadania otwarte, wymagajace nie tylko podania prawidtowej odpo-
wiedzi, ale i zapisania drogi dojscia do niej. Taka forma narzuca si¢ takze po

Uktadanie zadan sprawdzajagcych umiejetnosci ztozone 15
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analizie wymagan szczegélowych podstawy programowej, w ktérych uzywa
sie czasownikéw operacyjnych typu wymienia, opisuje, przedstawia itp. Zada-
nia otwarte doskonale sprawdzajg si¢ w ocenianiu wewnatrzszkolnym, jednak
w wypadku egzaminéw zewnetrznych pojawiajg si¢ problemy z obiektywiza-
cja oceny odpowiedzi, czyli ze skonstruowaniem czytelnego, jednoznacznego
klucza kodowego. Zapewne brano to pod uwage, gdy zadecydowano, ze czesci
przyrodnicza i historyczno-spoleczna egzaminu gimnazjalnego w 2012 roku
beda zawierac jedynie zadania zamknigte. Warto takze zauwazy¢, ze zazwyczaj
mniej czasu wymaga rozwigzanie zadania zamknietego niz otwartego. Arkusz
egzaminacyjny moze zatem zawiera¢ wigcej zadan, zwiekszajac probkowanie
wiedzy ucznia i zmniejszajac btad pomiaru.

Zadania zamknigte s3 proste w ocenianiu, ale uwaza si¢ je powszechnie za
odtworcze i sprawdzajgce zapamigtane wiadomosci, a nie opanowane umie-
jetnos$ci. Taki poglad wynika z utozsamiania zadan zamknietych z zadaniami
wielokrotnego wyboru, ktére istotnie maja ograniczone zastosowanie w oce-
nie umiejetnos$ci ucznia. Istniejg jednak inne formy zadan zamknietych, ktére
mozna wykorzysta¢ nie tylko do sprawdzania umiejetnosci prostych, ale réw-
niez zlozonych. Konstruowanie zadan zamknietych sprawdzajacych umie-
jetnosci zlozone jest trudnym procesem, jednak dobrze wykonane przynosi
wymierne korzysci: szybkos¢ i obiektywizacje oceny oraz niskie jej koszty. Nie
oznacza to, ze nalezy zupelnie zrezygnowac z zadan otwartych - sg one bardzo
przydatne w ocenianiu wewnatrzszkolnym.

Najogolniej rzecz ujmujac, zadanie sprawdzajace umiejetnosci zlozone po-
winno spetniaé nastepujace warunki:

» zadanie powinno by¢ zgodne z wymaganiami ogoélnymi (celami ksztalce-
nia) opisujacymi umiejetnosci zlozone, np. takie jak wnioskowanie, rozu-
mowanie, analiza; niektdre z tych umiejetnosci sg zakotwiczone w danym
przedmiocie, ale wiele jest ponadprzedmiotowych;

« stawiany problem lub opisana w zadaniu sytuacja powinny by¢ nowe dla
ucznia, tak aby uczen musial samodzielnie dojs¢ do rozwigzania, a nie
tylko sobie je przypomnie¢; nalezy jednak zwraca¢ uwage, aby wiadomo-
$ci niezbedne do rozwigzania problemu nie wykraczaty poza wymagania
szczegbtowe podstawy programowej;

» zadanie powinno by¢ tak skonstruowane, aby sprawdza¢ nie tylko sam wy-
nik, ale takze tok rozumowania lub strategi¢ rozwigzania problemu (wnio-
skowania).

16 Umiejetnosci ztozone w nauczaniu historii i przedmiotow przyrodniczych
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4. Konstruowanie zadan zamknietych

Napisanie dobrego zadania wymaga nie tylko pomystu, ale takze zachowania
pewnych regul. Ponizej znajduja sie wskazoéwki dotyczace formy i tresci zadan
zamknietych.

1. Zadanie musi by¢ $cisle powigzane z odpowiednimi tresciami podstawy
programowej, tak jak to jest w przykladowych zadaniach w Informatorze
egzaminacyjnym CKE. Kazdemu zadaniu nalezy przypisa¢ przynajmniej
jedno wymaganie ogélne (Cele ksztatcenia) oraz w miare¢ potrzeb odpo-
wiednie wymagania szczegotowe (Tresci nauczania). Warto zauwazyc, ze
pewne podstawowe umiejetnosci sg zapisane tylko w wymaganiach ogol-
nych, a zatem zadania moga si¢ odwotywac jedynie do nich.

2. Nalezy zdefiniowa¢ sprawdzang umiejetnos$¢ ztozona, np. wnioskowanie
na podstawie wynikéw doswiadczenia. Zadanie powinno sprawdza¢ tylko
jedna umiejetno$¢ — co nie oznacza, Ze nie moze si¢ odwolywac do kilku
wymagan podstawy programowej, jesli mierzona umiejetnos¢ z nich wy-
nika. Na przyklad, przy sprawdzaniu umiej¢tnosci wnioskowania z do-
$wiadczenia musimy takze odwota¢ si¢ do wiadomo$ci umozliwiajacych
zrozumienie jego przebiegu - ale to nie one powinny w tym wypadku
stanowi¢ zasadnicza trudnos¢, jaka musi pokona¢ uczen.

3. Dobre zadanie powinno by¢ interesujgce dla ucznia - temat powinien
go zaciekawi¢ i motywowac do poszukiwania rozwigzania. Moga to by¢
sytuacje z codziennego zycia, doniesienia medialne albo fragmenty ar-
tykutéw popularnonaukowych. Powinny one pokazywa¢, ze wiedza
(naukowa, historyczna itp.) jest przydatna w rozwigzywaniu codzien-
nych probleméw i w rozumieniu otaczajacego $wiata. Czesto stosowa-
nym sposobem jest nadanie imion uczestnikom opisywanej sytuacji
i przedstawianie jej z ich punktu widzenia. Nalezy jednak podkredli¢,
ze takie rozwigzanie jest dobre, kiedy w naturalny sposéb wynika z sy-
tuacji i upraszcza jej opis. Na przyklad, zamiast pisa¢ ,,Jeden z ucznidéw
wykonat doswiadczenie..., a inny..., piszemy ,,Joasia wykonata doswiad-
czenie..., a Marek..” Jesli jednak do rozwigzania jest typowo szkolny
problem, to rozpisanie sytuacji na osoby i nadanie im imion moze by¢
sztuczne, a nawet irytujace, kiedy nadmiernie wydtuza tekst. Jesli tres¢
zadania dotyczy zagadnien naukowych, to nalezy upewni¢ sie, czy nie
wprowadza ona dodatkowych utrudnien, np. terminéw, ktérych wiek-
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szo$¢ uczniow nie zna. Kontekst zadania nie moze by¢ trudnoscig samag
w sobie.

4 Wprowadzenie do zadania sprawdzajacego umiejetnosci ztozone wymaga
zwykle wigkszej ilosci tekstu niz w wypadku zadan sprawdzajacych tylko
zapamietane wiadomosci lub umiejetnosci proste. Dlatego powinno za-
wiera¢ tylko informacje niezbedne, $cisle zwigzane z zadaniem. Sposéb
przedstawienia informacji moze by¢ rézny (tekst, rysunek, schemat itp.).
Tekst powinien by¢ przejrzysty, a rysunki opisane i podpisane. Odpowiedz
na pytanie nie moze by¢ zawarta wprost we wprowadzeniu do zadania
(chyba, Ze jest to wyszukiwanie informacji na najprostszym poziomie).

5. Zadanie moze by¢ samodzielne lub tworzy¢ wigzke. Oba rozwigzania maja
swoje zalety i wady. Laczac kilka zadan sprawdzajacych rézne umiejetno-
$ci w wigzke, mozemy lepiej przyblizy¢ omawiane zagadnienie uczniowi
oraz glebiej wnikna¢ w opisywany problem. Dodatkowo, do wigzki za-
dan mozemy wykorzystac ten sam dtuzszy tekst. Wadg wiazek jest jednak
stabsze probkowanie wiadomosci w wypadku, kiedy liczba zadan sktada-
jacych sie na sprawdzian lub egzamin jest bardzo ograniczona.

6. Zadania w wigzce powinny by¢ rozlaczne - nie powinno si¢ uzaleznia¢
rozwigzania kolejnego zadania w wigzce od wyniku poprzedniego. Nalezy
réwniez uwazac, aby w kolejnych zadaniach nie bylo podpowiedzi do po-
przednich lub odwrotnie. Warto tez si¢ upewnic¢, czy zadania w wiazce nie
sprawdzaja tej samej umiejetnosci (jesli tak, to sg zbedne).

7.W zadaniach wymagajacych wyboru prawidlowej odpowiedzi (wielo-
krotnego wyboru, prawda-fatsz itd.) dystraktory, czyli odpowiedzi nie-
poprawne, powinny by¢ rozlaczne, niezalezne, niewyrdzniajace si¢ dlu-
goscig, formg itd. Uczen nie powinien doj$¢ do prawidlowej odpowiedzi
na podstawie analizy samej formy zadania. Przy doborze dystraktorow
dobrze jest zwroci¢ uwage na mozliwo$¢ zdiagnozowania problemow,
z jakimi zmagaja si¢ uczniowie rozwiazujacy dane zadanie, tzn. jaki biad
popelniaja, wybierajac nieprawidtowa odpowiedz. Tak skonstruowane za-
danie moze by¢ cenng wskazéwka dydaktyczng dla nauczyciela. Bardzo
dobrym sposobem doboru odpowiedzi niepoprawnych jest przetestowa-
nie danego zadania najpierw w formie otwartej, a nastepnie opracowanie
dystraktoréw na podstawie btednych odpowiedzi uczniow.

8. Nie nalezy pyta¢ o nieistotne szczegdly czy definicje encyklopedyczne.
Takie zadania majg tylko uzasadnienie w wypadku specjalistycznych
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sprawdzianéw (np. na zawodach albo olimpiadach przedmiotowych), ale
w praktyce szkolnej powinnismy skupiaé si¢ na sprawdzaniu gléwnych
kompetencji.

9. W przypadku egzaminu gimnazjalnego, w ktérym odpowiedzi do za-
dan zamknietych beda sczytywane elektronicznie z jednej wspdlnej dla
wszystkich zadan karty odpowiedzi, zadania muszg by¢ tak konstruowa-
ne, by mozliwe bylo stworzenie tej karty w sposéb pozwalajacy uczniowi
na latwe zaznaczanie odpowiedzi. Uczen nie bedzie bowiem zaznaczal
odpowiedzi w tescie, ale na karcie odpowiedzi — autor zadania musi mie¢
wizje tej karty.

Sprawdzanie umiejetnosci ztozonych w zadaniu zamknietym rozpatrzymy
na przykltadzie zadania z biologii. Ponizej zamieszczono wprowadzenie do
tego zadania.

W marcu 2010 roku naukowcy opisali nowy gatunek zwierzecia, Varanus
bitatava, zamieszkujgcy wilgotne lasy na filipinskiej wyspie Luzon. Chociaz
to stosunkowo duze zwierze byto od dawna znane tubylcom, badacze do-
piero w 2009 roku schwytali dorostego osobnika i zanalizowali jego cechy.
Ponizej podano jego krétka charakterystyke.

1. Nalezy do kregowcow ladowych.

2. Jest zmiennocieplny.

3. Ma sucha skore, pokryta rogowym, tuskowatym naskorkiem.

4. Prowadzi nadrzewny tryb Zycia.

5. Odzywia sie owocami.

6. Maskuje sie dzieki nieregularnym, bragzowym i ztocistym plamom na skorze.
7. Skfada bogate w zéttko jaja, otoczone ostonkg chronigca przed parowa-
niem.

8. Dorasta do 2 m dtugosci.

Chcemy sprawdzi¢, czy uczen opanowal umiejetnos¢ identyfikowania nie-
znanego mu gatunku zwierzecia jako przedstawiciela znanej mu grupy orga-
nizméw, w tym wypadku gadéw. Umiejetnos¢ ta jest dobrze zakotwiczona
w podstawie programowej z biologii (patrz zalecenie 1 z powyzszej listy), za-
réwno w umiejetnosciach ogdlnych (punkt I celéw ksztalcenia), jak i szczegé-
fowych (punkt II1.9). Warto jednak zauwazy¢, ze identyfikowanie (lub katego-
ryzacja) jest pewnym procesem myslowym, ktéry wykorzystujemy nie tylko
w biologii, a zatem jest to umiejetno$¢ ponadprzedmiotowa i t¢ umiejetnosé
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chcemy sprawdza¢ (patrz zalecenie 2). Wprowadzenie dotyczy rzeczywistej
sytuacji, nowej dla ucznia, poniewaz trudno przypuszcza¢, aby uczniowie tak
szczegolowo $ledzili odkrycia naukowe. Problem oznaczenia przynaleznosci
taksonomicznej nieznanego nauce zwierzecia jest rzeczywisty. Prezentacja
problemu w kontekscie rzeczywistego i nowego odkrycia naukowego ma za
zadanie zainteresowa¢ ucznia, motywujac go do rozwigzania zadania (patrz
zalecenie 3). W towarzyszacych temu projektowi badaniach, prowadzonych
przez Instytut Badan Edukacyjnych, uczniowie byli proszeni o wskazanie naj-
ciekawszych zadan i uzasadnienie tej opinii. Najczgs$ciej wymieniali zadania
dotyczace sytuacji rzeczywistych i zawierajace nowe dla nich wiadomosci,
argumentujac swoj wybor tym, ze przy rozwigzywaniu zadania mieli okazje
dowiedzie¢ si¢ czego$ ciekawego. Warto jeszcze raz podkresli¢, ze nowe wia-
domosci w zadaniu muszg by¢ podane jezykiem jasnym dla ucznia i to nie ich
zrozumienie powinno by¢ gtéwna trudnoscia do pokonania.

Zauwazmy roznice miedzy umiejetnoscia prosta, jaka jest przedstawie-
nie charakterystyki gadéw, a umiejetnoscia ztozona, jaka jest rozpoznawanie
przedstawicieli gadéw. Uczen zapytany o charakterystyke gadéw, moze jg od-
tworzy¢ z pamieci — ale nas bardziej interesuje to, czy potrafi ja wykorzysta¢
w celu identyfikacji przedstawiciela gadow. Aby to uczynié, uczen musi odroz-
nia¢ cechy wspélne gadom od cech wyrézniajacych gady (diagnostycznych).
Musi nastepnie dokona¢ analizy cech przedstawiciela nieznanego gatunku
w celu odszukania cech diagnostycznych. Jak mozna sprawdzi¢ t¢ umiejetnos¢
w zadaniu zamknietym? Zacznijmy od standardowego zadania wielokrotnego
wyboru:

Do jakiej grupy zwierzat nalezy Varanus bitatava?
A. Gady.
B. Ptazy.
C. Ptaki.
D. Ssaki.

W tym wypadku dystraktory narzucaja si¢ same, poniewaz mamy tylko
cztery grupy kregowcow ladowych. Mozna byloby da¢ jako dystraktory takze
grupy bezkregowcdw, co uproscitoby uczniowi wybodr. Zadanie jest tatwe do
sprawdzenia, nie daje nam jednak mozliwosci kontroli poprawnosci rozumo-
wania ucznia. Co wigcej, prawdopodobienstwo losowego wyboru dobrej od-
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powiedzi jest bardzo wysokie (25%). Mozna jednak rozwing¢ to zadanie, aby
upewnic sie, ze wybor prawidlowej odpowiedzi nie byl przypadkowy.

Wskaz grupe zwierzat, do ktérej nalezy Varanus bitatava:

A. Gady.

B. Ptazy.

C. Ptaki.

D. Ssaki.
oraz dwie cechy sposréd wymienionych we wstepie, na podstawie kt6-
rych mozna dokonac¢ tej identyfikacji

1 2 O3 04 0Os Oe 7 [Is

Cechy 1, 2, 317 s typowe dla gadéw, ale nie kazda ich kombinacja umozliwia
rozpoznanie gada. Prawidlowe odpowiedzito 113,213,217 oraz3i7 - bledne s3
natomiast kombinacje 1 i 2, poniewaz ladowymi zmiennocieplnymi kregowcami
sa takze plazy, oraz 117, poniewaz ladowymi kregowcami sktadajacymi takie jaja
sg tez ptaki (i ssaki stekowe). Zauwazmy, Ze przy takiej konstrukeji zadania praw-
dopodobienstwo, ze uczen przypadkowo udzieli prawidlowej odpowiedzi, jest
niskie. Co wiecej, nie narzucamy uczniowi jednej odpowiedzi — poniewaz gady
mozna rozpozna¢ po roznych cechach. Mozemy natomiast dobrze zdiagnozowac,
jaki blad popelnit uczen (patrz zalecenie 7).

Istnieje wiele mozliwosci konstrukeji zadania zamknietego, ktéra minima-
lizuje przypadkowe udzielenie poprawnej odpowiedzi oraz sprawdza sposob
wnioskowania ucznia.

5. Poziom wiadomosci a konstrukcja zadania

Zadania sprawdzajace umiejetnosdci zlozone wymagaja zazwyczaj dluzszego
wprowadzenia, aby przedstawi¢ uczniowi problem do rozwigzania. Powstaje
pytanie, jakie informacje powinno zawiera¢ takie wprowadzenie. Teoretycz-
nie mozna zalozy¢ znajomos$¢ wszystkich wiadomos$ci wyszczegdlnionych
w podstawie programowej, jednak stajemy wtedy wobec dylematu, co w da-
nym zadaniu mierzymy - poziom wiadomosci czy umiejetnosci. W wypadku
nierozwigzania zadania przez ucznia nie wiemy bowiem, czy uczen nie opano-
wal sprawdzanych umiejetnosci, czy tylko zabraklo mu pewnych wiadomosci.
Z drugiej jednak strony, podawanie wszystkich informacji, nawet najbardziej
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trywialnych, nadmiernie wydluza wprowadzenia do zadan, a ponadto spra-
wia, Ze egzamin staje si¢ bardziej testem na inteligencje niz sprawdzianem
wiedzy przyrodniczej. Istnieje zatem potrzeba okreslenia pewnego minimal-
nego, domyslnego zakresu wiadomosci i umiejetnosci, ktory jest wymagany
do zrozumienia zasadniczych zagadnien z danego przedmiotu na okreslonym
poziomie edukacyjnym, np. gimnazjalnym (zob. tabela 1). Na przyklad, trud-
no sobie wyobrazi¢, aby uczen po gimnazjum nie wiedzial, co to jest sita, pier-
wiastek chemiczny, DNA albo kontynent. Jesli uczen nie bedzie znal np. pojecia
fotosyntezy, to nie zrozumie takze calego materialu z biologii, ktory sie do fo-
tosyntezy odnosi, np. ekologii.

Piszac zadanie badajace umiejetnosci ztozone, powinnismy konstruowac je
tak, by prawdopodobienstwo wystapienia sytuacji Czy tylko zabrakto uczniowi
pewnych wiadomosci stalo si¢ znikomo mate. Cel ten mozna osiggnac poprzez
taka konstrukcje zadania, aby jego rozwigzanie wymagalo logicznego mysle-
nia oraz wylacznie takich informacji, ktére wydaja nam si¢ na ogét bardzo do-
brze opanowane przez przecietnych uczniéw. Natomiast zapamietanie wiado-
mosci, ktore — cho¢ obowigzkowe - s3 na ogdt stabiej przyswajalne, powinno
by¢ mierzone za pomocg osobnych zadan.

Podstawa programowa nie okresla, ktére wymagania s wazniejsze, trudno
bytoby tez sporzadzi¢ jednoznaczng liste dla kazdego przedmiotu. Nie spo-
so6b bowiem postawié granicy miedzy tymi najbardziej podstawowymi, a tymi
mniej istotnymi. Wage danego wymagania mozna oceni¢, robigc sie¢ powia-
zan miedzy nimi i pokazujac, jak opanowanie innych umiejetnosci od nie-
go zalezy. Tabela 1 zawiera przyklady takich umiejetnosci, wybrane z nowej
podstawy programowej. Dotycza one przede wszystkim postugiwania si¢ jezy-
kiem (symbolami, wzorami, pojeciami itd.) wlasciwym danej dyscyplinie oraz
umiejetnosci opisu zjawisk i proceséw za pomocy tego jezyka, a takze wyja-
$niania zjawisk i proces6w za pomocg poznanych poje¢, praw i prawidfowosci.

Okreslenie poziomu wiadomosci i umiejetnosci, ktéry przyjmujemy za do-
myslny w zadaniach sprawdzajacych umiejetnosci ztoZzone, nie oznacza oczy-
wiscie, ze nie powinni$my réwniez tego poziomu sprawdza¢ w innych zada-
niach. Takie rozgraniczenie daje nam mozliwo$¢ wszechstronnej oceny ucznia.
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Tabela 1. Przyklady podstawowych symboli, termindw, zjawisk i umiejetnosci z za-
kresu przedmiotéw przyrodniczych, ktérych opanowanie jest niezbedne do
realizacji cyklu nauczania z danego przedmiotu w gimnazjum (uzyskania

umiejetnosci zapisanych w podstawie programowej).

chemiczne itd.

Umiejetnosci | Przyktadowe zagadnienia
uczen:

Fizyka Chemia Biologia Geografia
Postuguje sie | ukfad SI, symbole wielkosci | symbole pierwiastkow, wybrane oznaczenia i jednostki z | podstawowe oznaczenia mapy
podstawowymi | fizycznych, podstawowe | oznaczenia przy ukladzie fizykii chemii (wspétrzedne geograficzne
symbolami, wazory itd. okresowym (liczba atomowa, itd.), skala mapy itd.
jednostkami masa atomowa itd.), zapis
i wzorami reakeji chemicznej, wzory

Rozumie i stosuje

masa, cigzar, energia, ruch,

substanja, pierwiastek, zwia-

biatko, RNA, DNA, weglowodany,

kula ziemska, ruch obrotowy

zek miedzy masg ciata,
przyspieszeniem i sifg;

« stosuje zasade zachowania
energii mechanicznej;

« opisuje zjawisko topnienia,
krzepniecia, parowania,
skraplania;

« Wyjasnia ptywanie ciat
na podstawie prawa
Archimedesa;

atomu;

« opisuje, czym rozni sie atom
od czasteczki;

« opisuje roznice w przebiegu
Zjawiska fizycznego i reakdji
chemicznej;

« opisuje budowe czasteczki
wody;

« wymienia rodzaje odczynu
roztwory;

« opisuje przeptyw pradu | . \yymienia naturalne #r6dta
w przewodnikach; weglowodoréw
- itd.

- itd.

organizmom do zycia;

«10zr6znia rosliny od zwierzat i
qgrzybow;

- przedstawia lokalizacje i funkcje
gtéwnych organdw i narzadow
czowieka;

« przedstawia wptyw tytoniu,
alkoholu i narkotykéw na
zdrowie czfowieka;

-itd.

podstawowe predkosc, sifa, przyspiesze- | zek chemiczny, mieszanina, | thuszcze, witaminy, komérka, Ziemi, strefa czasowa, pétkule,
pojecia nie, ciezkos¢, praca, moc, | ciato state, ciecz, gaz, atom, | jadro komérkowe, tkanka, organ, | kontynent, morze, ocean,
ciepto, gestosc, cisnienie, | proton, neutron, elektron, narzad, organizm, populacja, | nizina, wyzyna, gory, klimat,
elektrycznosc, tadunek, prad| jon, wartosciowosc, reakcja | gatunek, wirusy, bakterie, grzyby, | opady, wulkan, wietrzenie,
elektryczny, magnetyzm, | chemiczna, spalanie, masa | rosliny, zwierzeta, metabolizm, | lodowiec, ludnos, srodowisko
magnes, fala, dzwiek, atomowa i czasteczkowa, enzym, fotosynteza, oddychanie, | przyrodnicze, cywilizacja,
Swiatto itd. rozpuszczalnik, roztwér, odzywianie, srodowisko, metropolia, gospodarka itd.
zawiesina, kwas, zasada, s6l, | producencii konsumenci, gen,
weglowodory itd. dziedziczenie, ewoludja, zdrowie,
choroba, nowotwor itd.
Przedstawia « przelicza jednostki « Wyjasnia roznice pomiedzy | « rozr6znia organizmy samozyw- | - odczytuje z map informacje;
(opisuje) predkosd; pierwiastkiem a zwiazkiem | ne od cudzozywnych (produ- |, lokalizuje na mapach kon-
iwyjasnia -« podaje przykfady sit chemicznym; cent6w od konsumentow); tynenty oraz najwazniejsze
najwazniejsze irozpoznaje je w réznych | « klasyfikuje pierwiastkina | - przedstawia czynnosci zyciowe | obiekty geograficzne;
;jawiska | sytuadjach praktycznych; | metale i niemetale; organizmu; - podaje gléwne cechy ksztaftu
i procesy; stosuje . P N ) . ! S
« stosuje do obliczeri zwia- | « opisuje i charakteryzuje skfad| « wymienia zasoby niezbedne i wymiaréw Ziemi;
poznane wzory

- wykazuje zréznicowanie
klimatyczne Ziemi;

- charakteryzuje potozenie
wiasnego regionu w Polsce
oraz pofozenie Polski na
Swiecie i w Europie;

+ wskazuje na mapie gtéwne
regiony geograficzne Polski;

«itd.
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Czesc I1

Z.adania z omoOwieniem
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6. Historia

Naturalng konsekwencja wzmocnienia roli edukacji historycznej na pozio-
mie gimnazjum przez podstawe programowg z grudnia 2008 roku jest zmia-
na formuly egzaminu gimnazjalnego i wyodrebnienie w nim osobno oce-
nianego bloku zadan z historii i wiedzy o spoteczenstwie. Decyzja ta spelnia
oczekiwania wielu nauczycieli gimnazjum, ktérzy niejednokrotnie deklaro-
wali niezadowolenie z ,,dekoracyjne;j” roli zadan z historii w arkuszach eg-
zaminacyjnych, zwracajgc rowniez uwage na demotywujgce znaczenie tego
faktu - przede wszystkim dla uczniéw. Swiadomosé, ze o koncowym wyniku
rozstrzyga punktacja z zadan sprawdzajacych kompetencje w zakresie jezyka
polskiego, w oczywisty sposéb ukierunkowuje wysilek uczniéow zdajacych
wkladany zaréwno w przygotowanie si¢ do egzaminu, jak i wcze$niej w na-
uke przedmiotu. Co wiecej, egzaminy w dotychczasowej formule nie byty
odpowiednim narzedziem do badania jakosci, a takze oceny skuteczno$ci
metod i form gimnazjalnej edukacji historyczno-spotecznej. Wnioskowanie
na podstawie wynikéw kilku, dos¢ przypadkowo dobranych zadan, znajdu-
jacych sie w arkuszach, byloby intelektualnym naduzyciem.

Koniecznym si¢ staje wypracowanie efektywnych rozwigzan pozwala-
jacych na systematyczne i dlugofalowe badanie kompetencji uczniow w za-
kresie historii, powszechnie uznawanej za przedmiot ,,formacyjny”, budujg-
cy tozsamo$¢ cywilizacyjno-kulturowa oraz poczucie narodowej wspolnoty.
W potocznym odbiorze wysoka jako$¢ szkolnej edukacji historycznej jest
utozsamiana z rozlegla, a jednocze$nie szczegélowa wiedzg ucznia, zdolnoscia
do szybkiego kojarzenia dat, wydarzen, postaci. Nauczanie historii jest obcig-
zone zla tradycja encyklopedyzmu i prymatu tzw. twardej wiedzy, co wiaze
sie réwniez z dominacja podawczych metod nauczania. Tymczasem pod-
stawa programowa kladzie silny nacisk na rozwijanie (w ramach wszystkich
przedmiotéw) kompetencji pozwalajacych na twérczy i aktywny udzial ucznia
w procesie poznawczym. Sformutowanie dokumentu w jezyku wymagan kon-
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kretyzuje oczekiwania nie tylko wobec ucznia, ale i wobec nauczyciela, ktory
winien zwréci¢ szczegolng uwage na ksztalcenie umiejetnosci i funkcjonalne
wykorzystanie posiadanych i nabywanych przez ucznia wiadomosci.
Zapisane w dokumencie wymagania ogdlne, dotyczace trzech obszaréw
umiejetnosci (w zakresie chronologii historycznej, analizy i interpretacji oraz
tworzenia narracji) wpisuja si¢ w zestaw kompetencji podstawowych, a ich
ksztalcenie stuzy réwniez przygotowaniu miodego czltowieka do zycia we
wspolczesnym $wiecie. Ze wzgledu na swa role petnig funkcje nadrzedng w sto-
sunku do wymagan szczegdtowych, opisujacych docelowe osiagnigcia ucznia
w zakresie historii na danym etapie. Zapisy wdrazanej w zycie podstawy pro-
gramowej odbiegaja od formul znanych z wczedniejszych dokumentéw. Cho¢
s bardziej konkretne, budza u wielu czytelnikdw wigksze zaklopotanie niz
ogolnikowe hasta, do jakich ograniczata si¢ poprzednia, obowiazujaca wciaz
w 3. klasie gimnazjum i w szkole ponadgimnazjalnej, podstawa programowa.
Najwieksze watpliwodci sprowadzi¢ mozna do pytania: jak czyta¢ wyma-
gania szczegotowe? Poniewaz problem ten zostal obszernie opisany i przed-
stawiony na przykladach w komentarzach do podstawy programowej, w tym
miejscu przytoczymy jedynie gléwne konkluzje. Przede wszystkim warto pa-
mietaé, ze wlasciwa interpretacja wymagan szczegétowych jest mozliwa, gdy
uwzglednimy zaréwno zawarte w nich tresci nauczania, jak i odniesienia do
wymagan ogdlnych. Czasowniki wykorzystane przy formulowaniu wymagan
szczegotowych okreslaja umiejetnosci docelowe, ktorych opanowanie wyma-
ga uruchomienia wcze$niej nabytych umiejetnosci czastkowych (posrednich)
o réznym stopniu zfozonosci. Nie mozna wiec wymagan szczegétowych spro-
wadzac¢ jedynie i wylacznie do bardzo wasko wytyczonych osiagnie¢ ucznia.
Dla lepszego wyjasnienia przywolamy jeden z przykladéw zamieszczonych
w komentarzu do podstawy programowej — zapisy odwolujace si¢ do umiej-
scawiania w czasie konkretnych wydarzen (np. ,,Uczeri umiejscawia w czasie
powstanie listopadowe i styczniowe”) nie moga sprowadza¢ rezultatu naucza-
nia jedynie do podania dat. ,Wskaznikiem osiagni¢cia wymagania umiejsca-
wiaé w czasie (sytuowac) sa czynno$ci wyrazone czasownikami operacyjnymi:
przyporzadkowuje date do wydarzenia, zaznacza wydarzenie na osi chrono-
logicznej, ustala kolejnos¢ wydarzen (nastepstwo, poprzedzanie) itd.”. I w tym
wlasnie duchu zostaly skonstruowane prezentowane ponizej zadania z historii.
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Wiazka zadan

Sport w starozytnej Gregji

Wykorzystaj tekst zrodtowy do rozwigzania zadan 1i 2.

Sposéb walki falangi, poza tym, ze niezwykle skuteczny, dobrze oddawat
poglady Grekdw na sprawy zasadnicze — kazdy zotnierz w szeregu byt tak
samo wazny i rowno dzielit sie ze swoimi towarzyszami tak obowigzkami,
jak i odpowiedzialnoscia. (...) Wymyslono wiec sposéb, by zniwelowac na-
turalne przeciez réznice w sile, szybkosci i poziomie agresji, czyli szkolenie
mtodych obywateli-zotnierzy w sportach ciezkich. Piesciarstwo miato uczy¢
ich szybkiego reagowania i ostaniania sie przed ciosami przeciwnika (...),
a pankration* wytrzymatosci i nieustepliwosci. Co do zapaséw — tu autorzy
starozytni sg zgodni — byta to dyscyplina najbardziej pomocna w szkoleniu
przysztego zotnierza.

* dyscyplina sportowa bedaca potgczeniem boksu i zapasow.

Zrédlo: Jan M. Dlugosz, Starozytni olimpijczycy, ,,Polityka. Pomocnik Historyczny”. Nr 2
(11), 16.08.2008, s. 11.

Szkolenie greckich zotnierzy miato na celu

A. Przygotowanie ich do igrzysk.

B. Wybranie najlepszych do pierwszych szeregéw falangi.
C. Usuwanie najstabszych z szeregdw armii greckiej.

D. Wyréwnanie umiejetnosci bojowych zotnierzy.

Metryczka zadania

Rozwiqzanie: D.

Mierzona umiejetnos¢: analiza tekstu Zrédtowego.

Wymagania ogdine: Il. Analiza i interpretacja historyczna. Uczen wyszukuje
oraz porownuje informacje pozyskane z roznych zrédet i formutuje wnioski.
Wymagania szczegdtowe: uczen (4.2) umiejscawia w czasie i porownuje sys-
tem sprawowania wiadzy oraz organizacje spoteczenstwa w Sparcie i Ate-
nach peryklejskich, (4.3) charakteryzuje czynniki integrujace starozytnych
Grekow — jezyk, system wierzen, teatr oraz igrzyska olimpijskie.
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Ktére z ponizszych scen moglyby ilustrowaé zamieszczony we wstepie
tekst?

A 1i4
B.2i3
C.3i4
D.1i2

Zrédta:  http://fr.wikipedia.org/wiki/Fichier:Amphora_phalanx_Staatliche_Antikensammlun-
gen_1429.jpg

http://hr.wikipedia.org/wiki/Datoteka:Assurbanipal_op_jacht.jpg
http://br.wikipedia.org/wiki/Listri_Henc'hres
http://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/1/17/Ren%C3%A9_d%27 Anjou_Livre_des_
tournois_France_Provence_XVe_si%C3%A8cle_2.jpg
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Metryczka zadania

Rozwiqgzanie: A.

Mierzona umiejetnos¢: analiza materiatu ikonograficznego.

Wymagania ogdine: Il. Analiza i interpretacja historyczna. Uczen wyszukuje
oraz porownuje informacje pozyskane z roznych zrédet i formutuje wnioski.
Wymagania szczegdtowe: (4.3) uczer charakteryzuje czynniki integrujace
starozytnych Grekow — jezyk, system wierzen, teatr oraz igrzyska olimpijskie.

Opis wiazki zadan

Uczniowie czgsto spotykaja si¢ z tekstami popularnonaukowymi. Taki tekst
moze by¢ ciekawym uzupelnieniem lekcji oraz bardzo dobrym materialem
do ¢wiczenia umiejetnosci analizy i interpretacji, wyszukiwania informacji
oraz korelowania ich z pozyskanymi z innych Zrédet. W zadaniach two-
rzacych te wiazke oczekujemy od ucznia podobnych kompetencji — wni-
kliwego przeczytania tekstu, a nastepnie zinterpretowania go na podstawie
wiadomosci zdobytych w szkole. Rozwiazujac pierwsze zadanie, uczen po-
winien uchwyci¢ przewodnig mysl fragmentu i wyciggnac¢ wnioski o roli
sportu w zyciu starozytnych Grekéw. W zadaniu drugim uczen powinien
zestawi¢ informacje podane w tekscie z ilustracjami dotyczacymi wiasci-
wego kregu kulturowego i tematyki.

Opis zadania 1
Kluczem do rozwigzania tego zadania jest zestawienie dwdch informacji z tek-
stu, pierwszej: kazdy zolnierz w szeregu byt tak samo wazny oraz drugiej: wy-
myslono wiegc sposéb, by zniwelowad naturalne przeciez réznice w sile, szybkosci
i poziomie agresji. Uczen musi rozumie, ze te dwie informacje méwig o wy-
réwnywaniu umiejetnosci bojowych. Po przeczytaniu tekstu uczen powinien
wyeliminowa¢ odpowiedzi B i C, poniewaz nie nawiazuja do materiatu zréd-
fowego. Odpowiedz A powinna by¢ odrzucona, poniewaz z tekstu wynika, ze
dyscypliny sportowe wybierano pod katem wzmocnienia wartosci bojowych
greckich zolnierzy.

W przeprowadzonym pilotazu' najczesciej wybierang bledna odpo-
wiedzig byla B. Sugeruje to, ze uczniowie bardzo pobieznie przeczyta-
li tekst i zarejestrowali w nim jedynie wystepujace w pierwszym zdaniu

! Pilotaz odby! si¢ w pazdzierniku 2010 roku, na prébie 205 uczniéw w trzecich kla-
sach gimnazjum.
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stowo falanga, a nastepnie odszukali je wéréd odpowiedzi. Swiadczy to
o braku podstawowych kompetencji - umiejetnosci analizowania tekstu
zrodlowego.

Opis zadania 2

Zadanie odwoluje si¢ do ilustracji, ktore znalez¢ mozna w wielu podreczni-
kach gimnazjalnych. Uczen powinien by¢ przyzwyczajony do aczenia tresci
przekazu tekstowego z obrazem. Podany material ikonograficzny odnosi sie
do kregoéw kulturowych epoki starozytnej oraz sredniowiecza, prezentuje on
wytwory kultury materialnej tych epok.

Aby rozwigza¢ to zadanie, uczen musi rozpoznac sceny przedstawione na
przedmiotach oraz wlasciwe danej epoce elementy stylistyczne. Rysunki 1 i 4
reprezentujg charakterystyczny styl greckiej ceramiki, dodatkowo pierwszy
przedstawia walke pieszych wojownikow, a drugi — zapasy i boks. Pozostate
dwa zawierajg przedstawienia jezdZcow, o ktdrych tekst nie méwi. Dodatko-
wo, na rysunku 2 czytelne sg elementy kultury $redniowiecznej, a ptaskorzez-
ba przedstawiona na rysunku 3 nie pochodzi z greckiego kregu kulturowego,
tylko wschodniego. W badaniach pilotazowych uczniowie w znakomitej wigk-
szosci wykonali to zadanie poprawnie.

Wiazka zadan

Piastowie w oczach kronikarzy niemieckich

Wykorzystaj ponizszy fragment rocznikéw kwedlinburskich do rozwiaza-
nia zadan 3, 4i 5.

1025. (.) W tym roku panowat wielki gtdd, a wiele miejscowosci zniszczyt
pozar. Ksigze Polski (..), dowiedziawszy sie o $mierci dostojnego cesarza
Henryka, uniesiony ambicjg, tak daleko zatruty zostat jadem pychy, ze zu-
chwale roscit sobie prawo, aby go nawet namaszczono i koronowano. Te
jego zarozumiatg zuchwatos¢ wnet dosiega kara boza. Wkrétce bowiem
musiat poddac sie smutnemu wyrokowi smierci. Po nim starszy syn jego,
Mieszko, nadety podobng pycha, na wszystkie strony rozlewa jad bezczel-
nosci.

Zrédlo: Wybor Zrédet do historii Polski Sredniowiecznej, t. 1., opr. Gerard Labuda, Benon Miskie-
wicz, Poznan 1966, s. 64.
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Wiadca, ktorego kronikarz okresla jako ,,zatrutego jadem pychy’, byt

A. Mieszko I.

B. Bolestaw Chrobry.

C. Bolestaw Smiaty.

D. Bolestaw Krzywousty.

Metryczka zadania

Rozwiqzanie: B.

Mierzona umiejetnos¢: analiza warstwy informacyjnej tekstu.

Wymagania ogdline: |l. Analiza i interpretacja historyczna. Uczen wyszukuje
oraz porownuje informacje pozyskane z roznych Zrédet i formutuje wnioski.
Wymagania szczegdtowe: (13.1) uczen sytuuje w czasie i przestrzeni pan-
stwo pierwszych Piastow.

Jaki byt stosunek kronikarza niemieckiego do polskich ksigzat? Wybierz
odpowiedz w pierwszej kolumnie, a nastepnie zaznacz w drugiej kolum-
nie potwierdzajace ja cytaty.

Stosunek kronikarza (ytaty potwierdzajace wybor odpowiedzi

do polskich ksiazat

A. Niechetny 1. Musiat poddac sie smutnemu wyrokowi Smierci.

B. Obiektywny 2. Mieszko, nadety podobnq pychg.

C. Przychylny 3. Dowiedziawszy sie 0 Smierci dostojnego cesarza.
4. Zuchwale roscit sobie prawo.

Metryczka zadania

Rozwiqzanie: A -2, 4.

Mierzona umiejetnos¢: analiza warstwy oceniajgcej tekstu (wnioskowanie
i argumentacja).

Wymagania ogdine: Il. Analiza i interpretacja historyczna. Uczen (...) dostrze-
ga w narracji historycznej warstwe informacyjng, wyjasniajaca i oceniajaca,
przedstawia argumenty uzasadniajace wiasne stanowisko.

Wymagania szczegdfowe: (13.1) uczen sytuuje w czasie i przestrzeni pan-
stwo pierwszych Piastow.

Zadania zomdwieniem 33

01_wstep_umiej.indd 33 2010-12-16 11:18:24



Opisane wydarzenia miaty miejsce w
A. Pierwszej potowie X wieku.

B. Drugiej potowie X wieku.

C. Pierwszej potowie XI wieku.

D. Drugiej potowie X| wieku.

Metryczka zadania

Rozwiqzanie: C.

Mierzona umiejetnos¢: umieszczanie daty rocznej na osi czasu.

Wymagania ogdine: 1. Chronologia historyczna. Uczen sytuuje wydarzenia,
zjawiska i procesy historyczne w czasie.

Wymagania szczegdtowe: (13.1) uczen sytuuje w czasie i przestrzeni pan-
stwo pierwszych Piastow.

Opis wiazki

Analiza i interpretacja tekstu zrédlowego nalezy do podstawowych umiejet-
nosdci formowanych na lekcjach historii. Niemiecki kronikarz opisuje wyda-
rzenia, nie kryjac swego nieprzychylnego stosunku do Bolestawa Chrobrego.
Oczekujemy od uczniéw poprawnego zidentyfikowania postaci polskiego
wladcy (dostrzezenia w tekscie warstwy informacyjnej) oraz okreslenia sto-
sunku autora do przedstawianych wydarzen i postaci (dostrzezenia w tekscie
warstwy oceniajacej). Chcemy, by uczniowie nie tylko trafnie okreslili postawe
kronikarza wobec polskich monarchdw, ale réwniez wskazali cytaty, potwier-
dzajace wniosek. Pozwoli to sprawdzi¢, czy dokonany przez ucznia wybor
nie jest dzietem przypadku. Zadanie to sprawdza umiejetno$¢ wnioskowania
polaczonego z argumentacjg i moze by¢ wykorzystywane do ¢wiczenia tych
kompetencji na lekcji historii.

Opis zadania 3

Oczekujemy rozpoznania wladcy, ktdry jest opisywany w zrédle. Uczen wy-
biera prawidlowa odpowiedz, kierujac sie réznymi przestankami. Oczywista
wskazdwka moze by¢ data roczna podana w zrédle (jest to jedna z najwazniej-
szych dat dotyczacych poczatkéow panstwa polskiego i historii Polski). Dodat-
kowe informacje to: wzmianka o konflikcie z cesarzem Henrykiem II, §mier¢
wiadcy wkrétce po koronacji oraz imig jego syna.
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Najczesciej wybierang odpowiedzia niepoprawng bylo wskazanie Miesz-
ka I. Oznacza to, Ze uczniowie znajg imiona pierwszych wladcéw panstwa
polskiego, ale myla wydarzenia z okresu rzadéw Mieszka I z faktami z cza-
séw Bolestawa Chrobrego. Nie potrafig skorelowa¢ znanych z lekeji historii
dat i faktéw z fragmentami zrédfa. Najbardziej zastanawiala nieumiejetno$é
wykorzystania wzmianki dotyczacej koronacji.

Opis zadania 4

W tym zadaniu uczen musi zwroci¢ uwage na fragmenty, ktére moga swiad-
czy¢ o stosunku niemieckiego kronikarza do polskich wladcow. Z tatwoscia
powinien odrzuci¢ okreslenie przychylny, gdyz nie ma w tekscie zadnych
pozytywnych uwag odnoszacych si¢ do pierwszych Piastow. Wybor miedzy
okresleniami obiektywny i nieprzychylny powinien by¢ rozstrzygniety na ko-
rzy$¢ ostatniego ze wzgledu na ogdlny wydzwigk tekstu. Fakt, ze posréd cyta-
tow znajduja si¢ zdania o zabarwieniu neutralnym, nie moze by¢ decydujacy.
Uczen powinien odroznia¢ zdania zawierajace osad panujacego od zdan infor-
mujacych o zdarzeniach (zdania 1 i 3 podaja informacje o $mierci Bolestawa
i Henryka II).

Opis zadania 5

Zadanie to sprawdza prosta umiejetnos¢, ktora ¢wiczy sie juz w szkole pod-
stawowej, dlatego tez uczniowie nie powinni mie¢ trudnosci z jego wyko-
naniem. W pilotazu wiekszo$¢ uczniow rozwigzala poprawnie to zadanie.
Wsrod nieprawidlowych odpowiedzi wiele dotyczylo ustalenia samego
wieku - czesto wskazywano wiek X. Oznacza to, ze niektérzy uczniowie
wcigz nie potrafig okresli¢ stulecia na podstawie daty rocznej. To potwier-
dza stusznos¢ sprawdzania tej umiejetnosci juz w szkole podstawowe;.
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Sztuka romanska w Polsce

W rozwigzaniu zadan 6 i 7 pomocna bedzie ponizsza mapa, ktéra przed-
stawia rozmieszczenie sakralnych obiektow sztuki romariskiej na ziemiach
polskich. Te obiekty powstaty miedzy X a Xlll wiekiem.
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Zrédto: Zygmunt Swiechowski, Sztuka romariska w Polsce, Wydawnictwo Arkady, Warszawa,
1982, s. 273.
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Obiekty sztuki romarskiej nie wystepujg lub wystepuja rzadko na czesci
obszaru Polski.
Przyporzadkuj kazdemu z obszaréw jedna przyczyne tego stanu rzeczy.

Lp. | Region Przyczyna

1. | Pomorze Zachodnie (Szczeciriskie) i Pomorze Gdariskie aor auw am
2. | Ziemie pdtnocno-wschodniej Polski or aur am
3. | Ziemie potudniowo-wschodniej Polski O Oou O
Przyczyny:

. W okresie od X do Xlll wieku ziemie te znajdowaly sie w strefie oddziaty-
wania kultury bizantyjskie].

Il. W XI wieku powrdcito tam poganistwo i ziemie te zostaty schrystianizo-
wane ostatecznie przez Bolestawa Krzywoustego.

lll. Ziemie te az do potowy XlIl wieku pozostaty poganskie.

Metryczka zadania

Rozwiqzanie: 1 =11, 2 =1, 3 - 1.

Mierzona umiejetnos¢: wyjasnianie z odwotaniem sie do zaleznosci przyczy-
nowo-skutkowych.

Wymagania ogdlne: |. Chronologia historyczna. Uczen sytuuje wydarzenia,
zjawiska i procesy historyczne w czasie oraz porzadkuje je i ustala zwigzki
poprzedzania, rbwnoczesnosci i nastepstwa; dostrzega zmiany w zyciu spo-
tecznym oraz ciggtos¢ w rozwoju kulturowym i cywilizacyjnym. Il. Analiza
i interpretacja historyczna. Uczen (..) wyjasnia zwigzki przyczynowo-skut-
kowe analizowanych wydarzen, zjawisk i proceséw historycznych; wyjasnia
Znaczenie poznawania przesztosci dla rozumienia $wiata wspotczesnego.
Wymagania szczegotowe: uczen (10.2) rozpoznaje osiggniecia kultury bizan-
tyjskiej (sztuka); (12.1) wyjasnia kulturotworczg role Kosciota w dziedzinie
architektury, sztuki i zycia codziennego $redniowiecznego spoteczenstwa;
(13.3) wyjasnia okolicznosci przyjecia chrztu przez Piastéw oraz nastepstwa
kulturowe i polityczne chrystianizacji Polski; (13.4) ocenia dokonania pierw-
szych Piastow w dziedzinie polityki i kultury; (14.3) porzadkuje i sytuuje
w Czasie najwazniejsze wydarzenia zwigzane z relacjami polsko-krzyzackimi
w epoce Piastow.
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Sakralne obiekty sztuki romanskiej skupione sg w Wielkopolsce, w Matopol-
sce i na Slasku.

Przyporzadkuj kazdej z tych dzielnic dwie przyczyny tego zjawiska.

Lp. | Region Przyczyny wystepowania obiektéw sztuki romanskiej
1. | Wielkopolska Or on oOm

2. | Matopolska Or oun o

3. | Slask ar aun am
Przyczyny:

. W okresie od X do XIll wieku dzielnica ta pozostawata pod silnym od-
dziatywaniem niemieckiego kregu kulturowego.

Il. W okresie od X do XIlII wieku w tej dzielnicy znajdowato sie centrum
polityczne kraju (stolica paristwa Piastow).

lll. Juz za panowania Bolestawa Chrobrego w tej dzielnicy znajdowato sie
biskupstwo, a w zwigzku z tym rozwinefa sie tam organizacja koscielna.

Metryczka zadania

Rozwiqzanie: 1 — 11, I1; 2 =11, 11l; 3 =1, 11I.

Mierzona umigjetnos¢: wyjasnianie z odwotaniem sie do zaleznosci przyczy-
nowo-skutkowych.

Wymagania ogdine: 1. Chronologia historyczna. Uczen sytuuje wydarzenia,
zjawiska i procesy historyczne w czasie oraz porzadkuje je i ustala zwigzki
poprzedzania, rGwnoczesnosci i nastepstwa; dostrzega zmiany w zyciu spo-
tecznym oraz ciggtos¢ w rozwoju kulturowym i cywilizacyjnym. Il. Analiza
i interpretacja historyczna. Uczen (...) wyjasnia zwigzki przyczynowo-skut-
kowe analizowanych wydarzen, zjawisk i proceséw historycznych; wyjasnia
Znaczenie poznawania przesztosci dla rozumienia swiata wspotczesnego.
Wymagania szczegdtowe: uczen (12.1) wyjasnia kulturotworczg role Koscio-
ta w dziedzinie architektury, sztuki sredniowiecznego spoteczenistwa; (13.3)
wyjasnia okolicznosci przyjecia chrztu przez Piastow oraz nastepstwa kultu-
rowe, spoteczne i polityczne chrystianizacji Polski; (13.4) ocenia dokonania
pierwszych Piastéw w dziedzinie polityki, gospodarki i kultury.
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Opis wiazki

Rozmawiajac z uczniami o sztuce romanskiej, chetnie pokazaliby$my im przy-
ktady romanszczyzny w najblizszej okolicy. Obiektow tych na ziemiach pol-
skich nie spotkamy jednak czgsto. Wystepuja wyspowo, a s3 i takie przestrzenie
kraju, gdzie w ogoéle ich nie ma. Wyjasnienie przyczyn tego zjawiska jest in-
teresujacym tropem badawczym, réwniez na lekcji historii. Stanowi doskona-
la okazje do powtdrzenia podstawowych wiadomosci o pierwszych wiekach
istnienia panstwa polskiego i uzycia elementarnej faktografii do wyjasnienia
tego problemu. Uczniowie maja dostrzec zaleznos¢ miedzy postepem procesu
chrystianizacji ziem polskich a naptywem wzorca kulturowego z Zachodu, ja-
kim byta sztuka romariska. Cwiczenie to stanowi dobrg okazje do potaczenia
rozwazan o przesztoéci z poznawaniem wspolczesnej kulturowej mapy Polski.

Opis zadania 6

W tym zadaniu uczen wyjasnia przyczyny nieobecnos$ci romanszczyzny na
wskazanych obszarach Polski. Rozwigzywanie zadania powinien rozpocza¢ od
zlokalizowania na mapie Polski wskazanych obszaréw: Pomorza Zachodnie-
go i Gdanskiego oraz ziem poinocno-wschodniej i potudniowo-wschodniej
Polski (mapa jest wylacznie materialem pomocniczym). W odniesieniu do
Pomorza Zachodniego i Gdanskiego uczen powinien wiedzie¢, ze dzielnice te
wchodzity w sklad panstwa pierwszych Piastdw, zostaly utracone i ponownie
znalazly si¢ pod kontrolg piastowska dopiero za panowania Bolestawa Krzy-
woustego. Zatem jedynym poprawnym wyjasnieniem wyspowego wystepo-
wania sztuki romanskiej na Pomorzu jest zdanie II. W odniesieniu do ziem
pétnocno-wschodniej Polski kluczem do rozwigzania sg elementarne wiado-
mosci o obecnosci w tej przestrzeni poganskich Pruséw, chrystianizowanych
dopiero przez Krzyzakéw poczawszy od XIII wieku. W przypadku ziem potu-
dniowo-wschodnich uczen powinien by¢ §wiadom sgsiedztwa Rusi Kijowskiej
i wigza¢ jej kulture z kultura bizantyjska.

W pilotazu tego zadania najwiecej odpowiedzi niepoprawnych dotyczyto
ziem poinocno-wschodnich. Wszystko wskazuje na to, ze uczniowie nie po-
trafia wykorzysta¢ posiadanej informacji o obecnosci zakonu krzyzackiego na
tych ziemiach i nie wigzg jego przybycia w XIII wieku z poczatkiem chrystia-
nizacji ziem pdinocno-wschodniej Polski. By¢ moze wiekszo$¢ z nich nawet
zna date sprowadzenia Krzyzakéw do Polski, ale nie umie uzy¢ tej informacji
do objasnienia réznych proceséw.
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Opis zadania 7

W tym zadaniu uczen powinien wyjasni¢ przyczyny wystepowania obiektow
romanskich na podanych obszarach Polski. Rozwigzywanie zadania powinien
rozpocza¢ od wlasciwego zlokalizowania na mapie Polski wskazanych dziel-
nic. W przypadku Wielkopolski do rozwigzania potrzebne sa elementarne
wiadomosci o centrum politycznym panstwa Piastéw (Gniezno, Poznan) oraz
o arcybiskupstwie gnieznienskim (zjazd gnieznienski), dlatego tez uczen po-
winien wybra¢ przyczyny II i III. W odniesieniu do Malopolski potrzebna jest
réwniez elementarna wiedza o centrum politycznym Polski (Krakéw) i zjez-
dzie gnieznienskim (ustanowienie biskupstwa w Krakowie), stad uczen powi-
nien réwniez wybraé przyczyny 11 i III. W odniesieniu do Slagska wymagane
s3 fundamentalne wiadomosci o silnych wptywach niemieckich (sasiedztwo
cesarstwa i Czech) oraz o zjezdzie gnieznienskim (ustanowienie biskupstwa
we Wroctawiu). Uczeri powinien takze wiedzieé, ze Zadne z miast Slaska nie
mialo stolecznego charakteru.

W przeprowadzonym pilotazu tego zadania najwiecej odpowiedzi niepo-
prawnych dotyczylo Wielkopolski, a zatem uczniowie nie potrafili wykorzysta¢
informacji o centrum politycznym panstwa i centrum organizacji koscielnej
na ziemiach polskich. By¢ moze wigkszos$¢ pamigta o zjezdzie gnieznienskim,
ale nie umie tych wiadomosci wykorzysta¢ w sytuacji, gdy mamy do czynienia
z umiejetno$cia ztozong - wyjasnianiem przyczyn zjawiska historycznego.
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Zadanie 8

Rzeczpospolita Obojga Narodéw

Rozstrzygnij, ktore z ponizszych informacji mozna potwierdzi¢, analizu-
jac zamieszczong mape wraz z legenda.
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Zrédto: Atlas historyczny dla ucznia gimnazjum, WSiP, Warszawa 2010.

Lp. | Czy z powyzszej mapy mozna dowiedzie sie, ze Mozna | Nie mozna

1. | Pomorze Gdanskie zostato wiaczone do Korony w XV wieku? O O

2. | Inflanty byly pod wspdlnym wiadaniem Polski i Litwy? O O

3. | Prusy Ksigzece staty sie lennem Krélestwa Polskiego w XVI wieku? O O

4. | Korona zwigkszyta swoj obszar w 1569 roku? O O
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Metryczka zadania

Rozwiqzanie: 1 — nie mozna; 2 — Mozna; 3 — nie mozna; 4 — mozna.
Mierzona umiejetnos¢: analiza informacji przedstawionych na mapie.
Wymagania ogdine: Il. Analiza i interpretacja historyczna. Uczen wyszukuje
oraz porownuje informacje pozyskane z roznych zrédet i formutuje wnioski.
Wymagania szczegdtowe: uczenr (15.2) porzadkuje i sytuuje w czasie najwaz-
niejsze wydarzenia zwigzane z relacjami polsko-krzyzackimi w epoce Ja-
giellonéw; (19.2) przedstawia okolicznosci zawarcia unii realnej pomiedzy
Polska a Litwa i jej gtéwne postanowienia oraz wskazuje na mapie teryto-
rium Rzeczypospolitej Obojga Naroddw.

Opis zadania

Jedna z podstawowych umiejetnosci gimnazjalisty ksztaltowang na lekcjach
historii powinna by¢ analiza mapy historycznej. Réwnie wazne w tym przy-
padku jest korzystanie z legendy, ktéra jest elementem mapy. Przedstawio-
ne zadanie sprawdza te umiejetnosci. Wszystkie nazwy wlasne wystepujace
w poleceniu zaznaczone s3 na mapie lub podane w legendzie. Do rozwigza-
nia zadania nie jest konieczna wiedza pozazrédtowa, cho¢ oczywiscie moze
by¢ pomocna. Nalezy tez podkresli¢, ze informacje podane w tabeli sg zgod-
ne z prawda historyczng, a uczen ma jedynie zweryfikowa¢, czy zamieszczo-
na mapa je potwierdza. Sprawdzamy, czy uczen dochodzi do prawidtowych
wnioskéw na podstawie zalaczonego materiatu kartograficznego. Umiejetno-
$ci te zapisane sg w celach ogélnych podstawy programowej. Przywotany cel
szczegdlowy ma jedynie potwierdzi¢, ze w tym zadaniu odwolujemy sie do
waznej tematyki.

W przypadku Pomorza Gdanskiego i Prus Ksigzecych, uczen moze ustali¢
na mapie jedynie ich status w XVI wieku, a legenda nie pozwala mu potwier-
dzi¢, kiedy obszary te weszly w sklad Rzeczypospolitej, badz staly si¢ jej len-
nem. Informacje zawarte w zdaniu 2 oraz 4 uczen moze zweryfikowac, anali-
zujac legende. Najwiecej klopotéw sprawiala uczniom weryfikacja zdan 1 i 3.
Okazuje si¢, Ze uczniowie nie analizowali mapy w warstwie chronologiczne;j.
Zaskakujaco duzo ztych odpowiedzi dotyczylo informacji o powiekszeniu
obszaru Korony w 1569 roku. Nalezy zaznaczy¢, ze tym razem nie sprawdza-
lisSmy rozumienia terminu Korona, a jedynie czytanie mapy. Niepoprawna
odpowiedz $§wiadczy zatem o ignorowaniu informacji zawartych w legendzie.
Zadanie tego typu jest dobrym szablonem do ¢wiczen z uczniami na kazdej
lekeji historii, na ktérej wykorzystywana jest mapa.
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Rzeczpospolita i Europa Zachodnia

Przeczytaj zamieszczony ponizej tekst historyka Janusza Tazbira.

Przedstawiajac w syntetycznym skrécie dzieje naszego stosunku do kultury
zachodnioeuropejskiej, mozna stwierdzi¢, ze przez pierwszych piecset lat
istnienia panstwa polskiego roznice dzielace Polske od Francji, Anglii czy
Wtoch ulegaty stopniowemu zmniejszaniu. Wiek XV i XVI, a wiec jesier pol-
skiego sredniowiecza i rozkwit odrodzenia, stanowity okres, w ktérym dys-
proporcje* te byty chyba najmniejsze i najmniej istotne. Wiek XVII odwraca
z powrotem stosunek na naszag niekorzysc¢. Wiekszos¢ krajow Europy Za-
chodniej znalazta sie wowczas na wirazu dziejowym. Ich rozwdj, dokonuja-
cy sie miedzy innymi kosztem stabiej rozwinietych krajow Europy Wschod-
niej oraz nowoodkrytych ziem Ameryki i Azji, poszedt wtedy olbrzymimi
krokami naprzéd, gdy tymczasem na losy naszego kraju zaczety oddziaty-
wac ujemnie wojny, kryzys gospodarczy i anarchia polityczna. Wydaje sie
przy tym, ze o ile Anglia, Francja czy Niderlandy przescigaty nas woéwczas na
polu gospodarkii kultury (zwfaszcza nauki), to najblizsi sgsiedzi Polski zacze-
li gérowac nad nig przede wszystkim sprawnym aparatem panstwowym,
ktérego niedowtad w XVIII wieku miat sie tak bardzo dac¢ Rzeczypospolite]
we znaki.

* brak harmonijnego stosunku miedzy zjawiskami; potocznie réznice

Zrédto: Janusz Tazbir, Rzeczpospolita i swiat. Studia z dziejow kultury XVII wieku, Ossolineum,
Warszawa 1971, s. 170.

Ocen, czy podane w tabeli stwierdzenia sg zgodne z opiniami autora.

Lp. | Stwierdzenie Czy!e.st Zgodne
Z opinig autora?
1 Polska zl?llgy%a sie najba.rd2|ej.do poziomu rozwoju Europy O Tak I Nie
Zachodniej za panowania Jagiellondw.
Dysproporcje miedzy Polska a Europa Zachodnia pojawity
2. | sie ponownie w stuleciu, w ktérym dokonano rozbioréw O Tak O Nie
Polski.
3 Bos;a, Prusx i .Austna zdystansowa’ry Polske gospodarczo O Tak I Nie
i kulturowo juz w XVII wieku.
Zadania zomdéwieniem 43

01_wstep_umiej.indd 43 2010-12-16 11:18:25



Metryczka zadania

Rozwigzanie: 1 —tak, 2 — nie, 3 — nie.

Mierzona umiejetnos¢: analiza tekstu z odwotaniem sie do wiadomosci.
Wymagania ogdlne: I. Chronologia historyczna. Uczen sytuuje wydarzenia,
zjawiska i procesy historyczne w czasie oraz porzadkuje je i ustala zwigzki
poprzedzania, rbwnoczesnosci i nastepstwa.

Wymagania szczegotowe: uczen: (16.2) ocenia wptyw odkry¢ geograficz-
nych na zycie spoteczno-gospodarcze i kulturowe Europy oraz dla Nowego
Swiata; (27.1) sytuuje w czasie |, Il i Il rozbiér Rzeczypospolitej i wskazuje na
mapie zmiany terytorialne po kazdym rozbiorze.

Opis zadania

Tym razem siegneliémy po fragment pracy naukowej historyka Janusza Ta-
zbira. Na lekcjach historii warto oswaja¢ uczniéw z tym rodzajem narracji.
Cytowany fragment odwoluje si¢ do uwarunkowan rozwoju dziejowego Pol-
ski. Postuzyli$émy si¢ tym tekstem, by sprawdzi¢ umiejetnosci w zakresie chro-
nologii, zapisane w wymaganiach ogélnych. Tym razem sprawdzamy tylko,
czy uczniowie rozumieja czytany tekst w warstwie chronologicznej, a zadanie
wymaga rozstrzygniecia, czy podane trzy informacje sg zgodne z opiniami au-
tora. Kluczem do tego jest wnikliwa lektura tekstu.

Weryfikacja pierwszego zdania wymaga poprawnego umieszczenia w cza-
sie panowania dynastii jagiellonskiej w Polsce. Sposobem udzielenia popraw-
nej odpowiedzi jest powigzanie faktéw wskazanych w tekscie wyznacznikéw
chronologicznych z okresem rzadéw Jagiellonéw w Polsce. Przystepujac do
weryfikacji drugiego zdania, uczen powinien poprawnie odczyta¢ informa-
cje o dysproporcjach miedzy Polska a Europa Zachodnia, ktore pojawily sie
w XVII wieku i odrzuci¢ zdanie przesuwajace to zjawisko do stulecia rozbio-
réw. Rozpatrujac zdanie trzecie, uczenn powinien ustali¢ sgsiadéw Polski, a
nastepnie sprawdzi¢, czy podana informacja odnosi si¢ do nich oraz do wska-
zanego okresu. Powinien zweryfikowac¢ ten zapis jako odnoszacy si¢, we wska-
zanym stuleciu, do innych panstw niz przywolane w zdaniu.

Dla niektérych uczniéw sam tekst, w warstwie leksykalnej i informacyj-
nej, okazal sie¢ zbyt trudny do przyswojenia, co automatycznie rzutowato
na poprawno$¢ wykonywanych dalej operacji. Najczgsciej btednie weryfi-
kowane bylo zdanie trzecie. Uczniowie, nie widzac w tekscie stéw Rosja,
Prusy i Austria, nie rozumieli, Ze to s3 wlagnie wspomniani w cytowanym
fragmencie Tazbira sgsiedzi. Co ciekawe, pytani o zaborcdw, potrafili ich

44 Umiejetnosci ztozone w nauczaniu historii i przedmiotéw przyrodniczych

01_wstep_umiej.indd 44 2010-12-16 11:18:25



wymieni¢ i uznawali za oczywiste, ze byli to sasiedzi Polski. Oto kolejny
przykiad tzw. martwej wiedzy - wiadomosci, ktérych uczniowie nie potra-
fig zastosowac do rozwigzania choc¢by najprostszego problemu.

Wiazka zadan

Dynastia Wazow i wojny ze Szwecja

Przeczytaj tekst i wykorzystaj go do rozwigzania zadan 10, 11i 12.

Gdy Polacy wybrali(...) na tron Zygmunta lll Waze ze Szwecji, po kadzieli Ja-
giellona, nie zdawali sobie sprawy, jaki los gotuja Rzeczpospolitej. Zygmunt
Il nie zamierzat rezygnowac z korony szwedzkiej, mimo ze de facto” przeszta
w rece jego stryja” Karola Sudermanskiego. Krolami szwedzkimi tytutowali
sie tez synowie Zygmunta, Wiadystaw IV i Jan Il Kazimierz. Tym samym Pol-
ska stworzyfa Szwedom swietny pretekst do wojen, podczas ktorych wyro-
sty wielkie talenty Gustawa Il Adolfa i Karola X Gustawa.

" W rzeczywistosci, istotnie

" brat ojca

Zrédto: Jerzy Besala, Oliwa na wzburzone wody, ,,Polityka’, VIII 2010.

Rozstrzygnij, ktorg litera oznaczono na schemacie genealogicznym wy-

mienionych w tabeli wkadcow.

m
Whiadystaw IV c
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Lp. |Wiadca Oznaczenie na schemacie

1. |Jan Kazimierz OA OB 0Oc
2. | Karol Sudermanski OA OB 0Oc
Metryczka zadania

Rozwiqgzanie: 1 - C, 2 - B.

Mierzona umiejetnos¢: poréwnanie informacji podanej w formie tekstu
i schematu.

Wymagania ogdine: |l. Analiza i interpretacja historyczna. Uczen wyszukuje
oraz porownuje informacje pozyskane z réznych Zrédet i formutuje wnioski.
Wymagania szczegdtowe: brak.

Piszac o Zygmuncie lll, autor

A. Zarzuca mu rezygnacje z korony szwedzkiej.

B. Twierdzi, iz dziatat dla dobra Rzeczypospolite).

C. Pochwala jego decyzje o przyjeciu polskiej korony.
D. Opisuje dazenia dynastyczne Zygmunta ll.

Metryczka zadania

Rozwiqzanie: D.

Mierzona umiejetnos¢: analiza warstwy oceniajgcej tekstu.

Wymagania ogdine: Il. Analiza i interpretacja historyczna. Uczen (...) dostrze-
ga w narracji historycznej warstwe informacyjna, wyjasniajaca i oceniajaca.
Wymagania szczegdtowe: (21.1) uczen wyjasnia gtdbwne przyczyny wojen
Rzeczypospolitej ze Szwedja.

Na podstawie tekstu wskaz prawidtowy zwigzek przyczynowo-skutkowy.

A.Wojny ze Szwecjg w XVII wieku = wybdr Zygmunta Il na kréla Polski.

B. Potop szwedzki = wybor Karola Sudermanskiego na kréla Polski.

C. Wybdr Zygmunta Il na kréla Polski = spér o korone szwedzkg w rodzinie
Wazow.

D. Rzady Karola Sudermanskiego = potop szwedzki.
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Metryczka zadania

Rozwiqzanie: C.

Mierzona umiejetnos¢: analiza zwigzkdw przyczynowo-skutkowych.
Wymagania ogélne: Il. Analiza i interpretacja historyczna. Uczen (..) wyjasnia
zwigzki przyczynowo-skutkowe analizowanych wydarzen, zjawisk i proce-
sOw historycznych.

Wymagania szczegdtfowe: (21.1) uczen wyjasnia gtdbwne przyczyny wojen
Rzeczypospolitej ze Szwecjg, Turcja i Rosja.

Opis wiazki

W wigzce wykorzystano tekst popularnonaukowy, z jakim stykajg si¢ nasi
uczniowie w prasie. Ten pochodzi z dodatku historycznego do tygodnika
»Polityka”. Dotyczy on poczatkéw panowania Wazéw w Polsce i konsekwen-
cji wyboru Zygmunta III na polski tron. Do rozwigzania zadania uczen nie
musi posiadac szczegdélowej wiedzy z zakresu stosunkéw polsko-szwedzkich.
Cwiczenie to sprawdza przede wszystkim umiejetno$¢ analizy zrédla infor-
macji historycznej - w tym wypadku tekstu popularnonaukowego, a uczen
powinien zidentyfikowa¢ postaci wymienione w tekscie oraz okresli¢ ich po-
krewienstwo. Dodatkowa oczekiwang umiejetnoscia jest uzupelnienie sche-
matu genealogicznego. Zadaniem dla ucznia jest rowniez wskazanie zwigzku
przyczynowo-skutkowego oraz rozpoznanie stanowiska autora. Podane wy-
magania szczegétowe z podstawy programowej stuza tylko zakresleniu ram
chronologicznych oraz przestrzeni dla podjetej problematyki.

Opis zadania 10

Zadanie to sprawdza prosta, ale wazng umiejetno$¢ miedzyprzedmiotowa,
jaka jest poréwnanie informacji przedstawionych w formie tekstowej i graficz-
nej. W tym wypadku uczen powinien zidentyfikowa¢ w tekscie i na schema-
cie genealogicznym Zygmunta IIT Waze, po czym zaznaczy¢ Jana Kazimierza,
syna Zygmunta III. Nastepnie powinien poprawnie zaznaczy¢ Karola Suder-
manskiego jako stryja Zygmunta III. W poczatkowej wersji tego ¢wiczenia, nie
wyjasnialiémy terminu stryj, jednak w wyniku pilotazu okazalo si¢, ze coraz
wiecej uczniéw ma problemy ze zrozumieniem tego stowa. Zwracamy tym sa-
mym uwage na niepokojace zjawisko zubozenia stownictwa o terminologie
opisujaca pokrewienstwo.
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Opis zadania 11

W zadaniu tym uczniowie muszg oceni¢ stosunek autora do przedstawionych
przez niego wydarzen, co sprawia im zazwyczaj pewna trudno$¢. Chcac pra-
widlowo wykona¢ to zadanie, uczen musi spojrze¢ na tekst calo$ciowo i do-
strzec, ze autor nie wyraza swojego stosunku do Zygmunta III, lecz objasnia
jego role w genezie konfliktow polsko-szwedzkich w XVII wieku. Odpowiedz
A nalezy wyeliminowa¢, poniewaz tekst wprost moéwi o tym, ze Zygmunt IIT
nie zamierzat rezygnowac z korony szwedzkiej. Nie mozna réwniez uznac, ze
autor twierdzi, iz Zygmunt III dzialal dla dobra Rzeczypospolitej, poniewaz
jego koronacja byla jednym z elementéw, ktére doprowadzily Polske do wojny
ze Szwecja. W tekscie nie ma takze zadnych stwierdzen sugerujacych, ze autor
pochwala decyzj¢ Zygmunta III o przyjeciu korony polskiej.

Opis zadania 12

Prawidlowe rozwigzanie tego zadania polega gtéwnie na odnalezieniu i po-
wigzaniu ze sobg trzech fragmentdéw z tekstu: wyboru Zygmunta III na kréla
Polski, jego koronacji na kréla Szwecji oraz konsekwencji tego wydarzenia, tj.
narastania napiecia w stosunkach polsko-szwedzkich, a w konsekwencji wy-
buchu wojny. Uczenn powinien odrzuci¢ odpowiedzi B i D, poniewaz przy-
wolane w nich wydarzenia nie s3 poprawnie ulozone w zwiazki przyczyno-
wo-skutkowe. Jesli uczen wybral odpowiedz A, to oznacza, ze nie powigzal
poprawnie wydarzen w zwigzki przyczynowo-skutkowe, cho¢ wskazat wyda-
rzenia przywolane przez autora.
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Ludnos¢ Europy

Rozstrzygnij, czy ponizsze wnioski mozna potwierdzi¢ na podstawie wy-
kresu.

liczba ludnosc
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Wykres. Ludnos¢ w Europie we wskazanych stuleciach

Zrédto: J. Choiniska-Mika, P. Szlanta, K. Zieliniska, Historia. Cze$¢ 2. Poznal zrozumiel. Zakres
podstawowy, WSiP, Warszawa 2008, s.165.
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Metryczka zadania

Rozwiqzanie: 1 — nie mozna, 2 — mozna, 3 — nie mozna.

Mierzona umiejetnosc: analiza informacji przedstawionej w formie graficzne.
Wymagania ogdine: Il. Analiza i interpretacja historyczna. Uczen wyszukuje
oraz porownuje informacje pozyskane z roznych zrédet i formutuje wnioski.
Wymagania szczegdtowe: brak.

Opis zadania 13

Jedng z waznych umieje¢tnosci, ksztalttowana réwniez na lekcjach historii, jest
prawidlowe odczytywanie materialéw statystycznych oraz wycigganie na ich
podstawie poprawnych wnioskéw. Zadanie 13 przedstawia jeden ze sposobéw
¢wiczenia tych umiejetnosci. W tym przypadku wykorzystany zostal uprosz-
czony wykres, przedstawiajacy zmiany liczby ludnosci w Europie od XV do
XVIII wieku. Rozwiazujac to zadanie, uczen rozwija umiejetnosci analizy tego
typu materialéw, w zasadzie nie odwolujac si¢ do wiedzy pozazrédiowe;j. Jest
to zadanie sprawdzajace kompetencje miedzyprzedmiotowe.

Uczen powinien przeczytac zdania, a nastgpnie zestawic ich tre$¢ z infor-
macjami przedstawionymi na wykresie; powinien poprawnie odczyta¢ na osi
czasu wskazane w zdaniach stulecia i przedzialy czasowe. Powinien odrzu-
ci¢ zdanie pierwsze, gdyz wykres dostarcza danych od XV, a nie od XII wie-
ku. W przypadku drugiego zdania powinien przyjac¢ sformutowany wniosek,
gdyz, jak wynika z wykresu, dynamika wzrostu ludnosci w XVIII wieku jest
wieksza od tempa wzrostu ludnosci w stuleciu XV. Zdanie trzecie jest niepo-
prawne, poniewaz wykres nie dostarcza informacji o spadku liczby ludnosci
w XVII wieku.
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Wiazka zadan

Kosciot w Fiszewie

Wykorzystaj ponizsze materiaty: fotografie ruin kosciota w Fiszewie, tekst
z tablicy informacyvjnej oraz mape w celu rozwigzania zadan 14, 151 16,

'.Ili}if-

Tekst na tablicy. Ruiny ko-
ciota. Kosciot wzniesiony w la-
 tach 1380-1400 z halowym
korpusem i prezbiterium na
planie prostokata, tréjnawowy
z kwadratowg wieza. W 1754
roku zniszczeniu ulegto pre-
zbiterium kosciofa. W latach
1897-1898 prezbiterium byto
odbudowane. Dach i wieze od-
nowiono w latach 1913-1915.
Kosciot sptonat w 1948 roku.

Fiszewo g

-

Fiszewo na wspditczesnej mapie Polski.
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W czasie wznoszenia kosciota Fiszewo nalezato do

A. Krélestwa Polskiego.

B. Wielkiego Ksiestwa Litewskiego.
C. Panstwa zakonu krzyzackiego.
D. Krélestwa Pruskiego.

Metryczka zadania

Rozwiqgzanie: C.

Mierzona umiejetnos¢: wnioskowanie z odwotaniem sie do analizy materia-
tow zrodtowych i wiadomosci.

Wymagania ogdlne: |. Chronologia historyczna. Uczen sytuuje wydarzenia,
zjawiska i procesy historyczne w czasie oraz porzadkuje je i ustala zwigzki
poprzedzania, rOwnoczesnosci i nastepstwa.

Wymagania szczegdtowe: uczen (14.3) porzadkuje i sytuuje w czasie naj-
wazniejsze wydarzenia zwigzane z relacjami polsko-krzyzackimi w epoce
Piastow, (15.2) porzadkuje i sytuuje w czasie najwazniejsze wydarzenia
zwigzane z relacjami polsko-krzyzackimi w epoce Jagiellondw.

Okresl styl, w jakim zostatl zbudowany kosciét w Fiszewie, a nastepnie
wskaz dwie informacje, ktére pozwolity Ci to ustali.

Koscidt w Fiszewie jest w stylu Mozna to ustali¢ na podstawie

A. Romarskim I. Uzytego budulca — kamienia

B. Gotyckim II. Ksztattu okien

(. Barokowym I1. Dat rocznych budowy

D. Klasycyzmu IV. Dat rocznych odbudowy
Metryczka zadania

Rozwiqzanie: B, Il, Ill.

Mierzona umiejetnos¢: kategoryzacja obiektow, zjawisk, proceséw.
Wymagania ogdlne: I. Chronologia historyczna. Uczen sytuuje wydarzenia,
zjawiska i procesy historyczne w czasie oraz porzadkuje je i ustala zwigzki
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poprzedzania, rbwnoczesnosci i nastepstwa. Il. Analiza i interpretacja histo-
ryczna. Uczen wyszukuje oraz poréwnuje informacje pozyskane z réznych
Zrédet i formutuje wnioski. lll. Tworzenie narracji historycznej. Uczen (...)
przedstawia argumenty uzasadniajace wiasne stanowisko.

Wymagania szczegdtowe: (12.3) uczen rozpoznaje zabytki kultury $rednio-
wiecza, wskazujac réznice pomiedzy stylem romanskim a stylem gotyckim,
z uwzglednieniem przyktadéw z wiasnego regionu.

Wskaz na schemacie przedziat czasu, w ktérym zniszczeniu ulegto pre-
zbiterium kosciota w Fiszewie.

1 2 3 4
A A A A
[ N || VI |
Budowsa | rozbior Il rozbior Powstanie Wybuch
kosciota Polski Polski Ksiestwa | wojny
Warszawskiego Swiatowej

Al B.2 C.3 D.4

Metryczka zadania

Rozwiqzanie: A.

Mierzona umiejetnos¢: ustalanie nastepstwa czasowego na podstawie ma-
teriatu Zrodtowego i wiadomosci.

Wymagania ogdine: 1. Chronologia historyczna. Uczen sytuuje wydarzenia,
zjawiska i procesy historyczne w czasie oraz porzadkuje je i ustala zwigzki
poprzedzania, rbwnoczesnosci i nastepstwa. Il. Analiza i interpretacja histo-
ryczna. Uczen wyszukuje oraz poroéwnuje informacje pozyskane z réznych
Zrédet i formutuje wnioski.

Wymagania szczegotowe: (27.1) uczen sytuuje w czasie |, Il i lll rozbiér Rze-
czypospolitej i wskazuje na mapie zmiany terytorialne po kazdym rozbiorze.
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Opis wiazki

Fiszewo to niewielka miejscowos$¢ polozona w wojewddztwie warminsko-ma-
zurskim. Przed zniszczonym ko$ciotem gotyckim znajduje si¢ tablica informa-
cyjna. Zaréwno zdjecie, jak i tres¢ tablicy informacyjnej podane sg uczniom
w materialach. Informacj¢ o polozeniu Fiszewa przybliza mapa wspdlczesnej
Polski, jaka uczen czgsto spotyka na przyklad w Wikipedii. Dobdér materialéw
jest celowy. Zalezy nam, by stworzy¢ sytuacje, w ktdrej uczen, niczym podczas
szkolnej wycieczki, odpowiada sobie na pytania: Gdzie jestem?, Co widze?,
O czym czytam? Wiadomosci, ktore uczen powinien posiada¢, mozna okresli¢
jako elementarne. O wiele wazniejsze s3 umiejetnosci taczenia réznych infor-
magcji i rozwigzywania zfozonych probleméw, w tym wypadku odnoszacych
sie do przestrzeni historycznej, charakterystyki stylu architektonicznego oraz
do osi czasu.

Opis zadania 14
Aby prawidlowo okresli¢ przynaleznos$¢ panstwowa Fiszewa w latach
1380-1400, uczen musi wykorzysta¢ wszystkie trzy zrodla: zdjecie, tekst
tablicy informacyjnej oraz map¢. Mapa powinna uswiadomic uczniowi, ze
Fiszewo znajduje si¢ na Pomorzu Gdanskim, a wiec w przestrzeni, o ktorej
czesto slyszy na lekcjach w kontekscie sporéw panstwa polskiego z pan-
stwem krzyzackim. Tekst ma pomdc uczniowi w ustaleniu czasu, w ktérym
kosciol zostat zbudowany. Najwazniejsze jest tu pierwsze zdanie z tablicy:
Kosciét wzniesiony w latach 1380-1400. Zdjgcie ukazuje typows, ceglang
budowle gotycka powstala w panstwie krzyzackim. Nie jest to jednak prze-
stanka decydujaca. Przestanki wyboru prawidlowej odpowiedzi to: czas
(kilkadziesigt/kilkanascie lat przed bitwa pod Grunwaldem) oraz miejsce
(Pomorze Gdanskie zajete wowczas przez zakon, bliskos¢ Malborka).
Najczestszym bledem popelnianym w pilotazu byl wybor Krolestwa Pru-
skiego. Uczniowie kierowali si¢ zapewne potozeniem geograficznym Fiszewa,
ale nie brali pod uwage czynnika chronologicznego, wigzac t¢ przestrzen z za-
borem pruskim.

Opis zadania 15
Cechy charakterystyczne stylu gotyckiego nalezag do wiadomosci elementar-

nych. W kazdym podreczniku gimnazjalnym znajdziemy przyklady budow-
nictwa gotyckiego w Europie i w Polsce. Zadanie to wymaga od ucznia nie
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tylko zidentyfikowania stylu, w jakim zbudowany zostal kosciét w Fiszewie,
ale rowniez wskazanie przestanek, na podstawie ktérych okreslit styl obiek-
tu. Oczekujemy zatem od ucznia sformulowania wniosku i przedstawienia
argumentacji. Przedmiotem analizy jest fotografia. Charakterystyczny ksztalt
okien, widoczne przypory powinny by¢ wystarczajacymi przestankami do wy-
boru odpowiedzi B oraz argumentu 2. Uczen powinien odrzuci¢ informacje 4,
poniewaz nie ma ona zadnego zwigzku z poprawnym tokiem rozumowania.
Informacja o budulcu powinna by¢ odrzucona, gdyz materiatem uzywanym
w tej czgsci Europy jest cegla, co potwierdza fotografia. Informacja 3 jest po-
prawna. Uczen powinien wiedzie¢, ze kazdy styl architektoniczny jest zwiaza-
ny z odpowiednim okresem historycznym. Czas powstania obiektu moze by¢
waznym argumentem.

W przeprowadzonym pilotazu wigkszo$¢ uczniéw prawidlowo wskazy-
wala styl budowy ko$ciota. Wigkszos¢ blednych odpowiedzi polegato na za-
klasyfikowaniu kosciola w Fiszewie do stylu romanskiego. Co ciekawe, wielu
uczniéw blednie wybieralo styl budowli (najczgsciej romanski), jednoczesnie
wskazujgc argumentacje odnoszaca sie do gotyku. Uczniowie, ktérzy prawi-
dlowo zidentyfikowali styl budowli, mieli jednak problemy z doborem odpo-
wiednich argumentdéw.

Opis zadania 16

Pierwsza czynnoscig ucznia powinno by¢ znalezienie w tekscie informacji
o czasie zniszczenia prezbiterium. Kolejng — umieszczenie tej daty w odpo-
wiednim przedziale. Ramy przedzialéw wyznaczaja rozbiory Polski. Zaktada-
my, ze daty roczne rozbioréw naleza do wiedzy podstawowej, a zwlaszcza daty
pierwszego i trzeciego rozbioru. Wskazanie odpowiedniego przedziatu i wy-
branie odpowiedzi to trzeci i ostatni etap pracy ucznia. Prezbiterium zostato
zniszczone prawie 20 lat przed pierwszym rozbiorem, wiec uczen powinien
umiesci¢ wydarzenie w pierwszym przedziale. Zadanie to okazalo si¢ jednak
dos¢ trudne dla uczniéw, czesto wskazywali oni na inne, niepoprawne prze-
dzialy. Wydaje si¢, ze podstawowa przyczyna jest nieznajomos¢ faktografii,
w tym podstawowych dat zwigzanych z rozbiorami Polski.
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Zadanie 17

Wojsko na placu Zamkowym w Warszawie

56

Fotografia przedstawia namioty wojskowe na placu Zamkowym w Warszawie.

Wybierz dla tej fotografii tytut oraz uzasadnij swéj wybér, wskazujac dwa

argumenty.

Zrédto: Fotografia ze zbioréw Muzeum Narodowego w Warszawie

Wybieram tytut

Dwa argumenty

A. Namioty wojsk polskich przed insurekcja
kosciuszkowska

B. Namioty wojsk rosyjskich przed powstaniem
styczniowym

C. Namioty wojsk niemieckich przed wybu-
chem | wojny Swiatowe.

|. Fotografie wynaleziono w XIX wieku.

IIl. Wowczas Warszawa byta w zaborze pru-
skim.

[Il. Namioty byly uzywane przez wojsko do
korica XVIIl wieku.

IV. Wowczas Warszawa byta w zaborze rosyj-
skim.

V. Wowczas Warszawa nie byta zajeta przez
obce wojska.

VI. W kazdym powstaniu Polacy walczyli
z Niemcami i Rosjanami.
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Metryczka zadania

Rozwiqzanie: B, |, IV.

Mierzona umigjetnos¢: wnioskowanie na podstawie materiatu Zzrodtowego
i posiadanych wiadomosci.

Wymagania ogdlne: |. Chronologia historyczna. Uczen sytuuje wydarzenia,
zjawiska i procesy historyczne w czasie oraz porzadkuje je i ustala zwigz-
ki poprzedzania, rownoczesnosci i nastepstwa; dostrzega zmiany w zyciu
spotecznym oraz ciggtos¢ w rozwoju kulturowym i cywilizacyjnym. II. Anali-
za i interpretacja historyczna. Uczent wyszukuje oraz porownuje informacje
pozyskane z réznych Zrédet i formutuje wnioski i przedstawia argumenty
uzasadniajgce wiasne stanowisko.

Wymagania szczegdtowe: uczen (33.1) wskazuje na mapie nowy uktad granic
panstw zaborczych na ziemiach polskich po kongresie wiedenskim; (34.1)
sytuuje w czasie i przestrzeni powstanie listopadowe i powstanie stycznio-
we; (34.2) przedstawia przyczyny oraz poréwnuje przebieg i charakter po-
wstan narodowych; (34.3) rozréznia bezposrednie i dtugofalowe nastepstwa
powstanczych ruchéw narodowych; (37.1) wymienia gtéwne przyczyny na-
rastania konfliktéw pomiedzy mocarstwami europejskimi na przetomie XIX
i XX wieku oraz umiejscawia je na politycznej mapie $wiata i Europy.

Opis zadania
Fotografie s3 wcigz niedoceniane jako zrédla historyczne i jako przedmiot
analizy. W zadaniu 17 wykorzystano fotografi¢ wykonang w 1861 roku na pla-
cu Zamkowym w Warszawie. Miejsce, cho¢ powszechnie znane, dla ulatwie-
nia zostalo w zadaniu okre$lone i nazwane. Stawiamy ucznia przed matym
problemem badawczym, proszac o poprawne umieszczenie w czasie tej foto-
grafii — wybranie dla niej tytulu i przedstawienie dwdéch argumentéw przema-
wiajacych za tym wyborem. Tym razem uczen wybiera sposrod szeéciu argu-
ment6w i kazdy z nich wymaga osobnej analizy.

Zaproponowane tytuly ro6znig si¢ w sposob zasadniczy. Pierwszy moéwi
o wojskach polskich przed wybuchem powstania kosciuszkowskiego, dru-
gi o rosyjskich, stacjonujacych w Warszawie jeszcze przed 1863 roku, trzeci
o wojskach niemieckich, ale tuz przed wybuchem I wojny $wiatowej. Uczen
posiadajacy odpowiednie wiadomosci powinien podja¢ prawidtowa decyzje
i wykluczy¢ tytul pierwszy, poniewaz w tym czasie nie byta jeszcze znana foto-
grafia, oraz trzeci, gdyz obecno$¢ wojsk niemieckich w Warszawie, tuz przed
wybuchem I wojny §wiatowej, oznaczalby przynalezno$¢ Warszawy do Cesar-
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stwa Niemieckiego i zaboru pruskiego, a Warszawa znajdowala si¢ w zaborze
rosyjskim. Po podjeciu takiej decyzji powinien przej$s¢ do wyboru argumen-
tow, ktore beda pokrywaly si¢ z jego tokiem my$lenia. Zatem wskaza¢ zabor
rosyjski i fakt, ze jest to fotografia.

Sprawa polska na poczatku | wojny swiatowej

Ponizej zamieszczono fragmenty trzech odezw adresowanych do Pola-
kow. Wszystkie zostaty wydane w sierpniu 1914 roku przez strony walczace
w | wojnie Swiatowej.

TEKST 1

Do Narodu Polskiego! (..). Przywitajcie nasze sztandary z ufnoscia (...). Sztan-
dary te nie s3 Wam (..) obce. Wszakze przez podftora przeszto wieku rozwija
sie wspaniale Wasz nardd pod bertem Austro-Wegier i Niemiec i petne sta-
wy tradycje Waszej przesztosci tacza sie jak najscislej jeszcze od czasow kro-
la Jana Sobieskiego, ktory pospieszyt ze skuteczng pomoca zagrozonemu
panstwu Habsburgdw (...).

TEKST 2

Polacy! (..) Wolnos¢ Wam niesiemy i niepodlegtos¢, za ktdra tyle wycierpieli
Ojcowie Wasi. Niech ustgpi barbarzyristwo wschodnie przed cywilizacjg za-
chodnig, wspdlng Wam inam. (...) Przynosimy [Wam] tez wolno$¢, swobode
wyznaniowg (..). Niech z przesztosci i z terazniejszosci przemowig do Was
jeki Sybiru, krwawa rzeZ Pragi, i katowanie unitéw. (...)

TEKST 3

Polacy! (...) nadejdzie godzina zmartwychwstania dla Narodu Polskiego
i dla pojednania sie (...) z Wielkg Rosja. Wojsko rosyjskie niesie Wam bfo-
ga wies¢ owego pojednania. Niechaj sie zatrg granice, rozcinajgce na czesc
Narod Polski. (..) Z sercem otwartym, z rekg wyciaggnietg, kroczy na Wasze
spotkanie Wielka Rosja. Wierzy ona, iz nie zardzewiat miecz, ktéry porazit
wroga pod Grunwaldem. (..

Zrédto: Kazimierz Wtadystaw Kumaniecki, Odbudowa pasistwowosci polskiej, Ksiegarnia Czer-
neckiego, ‘Warszawa 1924, s. 25, 27.

Zrédto: Stanistaw Dzierzbicki, Pamigtniki z lat wojny 1915-1918, PTW, Warszawa 1983 s. 380.
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Przyporzadkuj kazdemu tekstowi wtasciwe autorstwo oraz wybierz je-
den komentarz sposréd podanych ponize;j.

Tekst | Wydato go dowddztwo wojskowe jednego z panistw Komentarz

1 O Tréjprzymierza [ Ententy Or ondwm aw
2 O Trojprzymierza O Ententy ol gongamagiv
3 O Tréjprzymierza [ Ententy O Oun Owm ai
Komentarze

. Tekst odwotuje sie do dziatari podjetych w obronie chrzescijanstwa.
Il Tekst przywotuje wiez kulturowg Polski ze Swiatem tacinskim.

Il Tekst odwotuje sie do nastrojow antyniemieckich.

IV. Tekst zapowiada utworzenie monarchii austro-wegiersko-polskiej.

Metryczka zadania

Rozwigzanie: 1, Trojprzymierze, I; 2, Trojprzymierze, II; 3, Ententa, |11,
Mierzona umiejetnos¢: analiza warstwy informacyjnej tekstu.

Wymagania ogdine: Il. Analiza i interpretacja historyczna. Uczen wyszukuje
oraz porownuje informacje pozyskane z roznych Zrédet i formutuje wnioski.
Wymagania szczegdtowe: uczen: (15.2) porzadkuje i sytuuje w czasie najwaz-
niejsze wydarzenia zwigzane z relacjami polsko-krzyzackimi w epoce Jagiel-
londw; (21.3) ocenia spoteczno-gospodarcze i polityczne nastepstwa wojen
w XVIl wieku; (39.1) charakteryzuje stosunek panstw zaborczych do sprawy
polskiej oraz opisuje poglady zwolennikdw réznych orientacji politycznych;
(39.3) wyjasnia miedzynarodowe uwarunkowania sprawy polskiej.

Opis zadania 18

W tym zadaniu uczen czyta fragmenty trzech tekstéw zrédtowych. Sa to ad-
resowane do Polakéw, pochodzace z sierpnia 1914 roku odezwy dowodcédw
wojsk panstw zaborczych. Rozwigzujac to zadanie, uczen powinien posiada¢
podstawowe wiadomosci o przynaleznosci panstw zaborczych do sojuszy woj-
skowych przed 1914 rokiem. Zadaniem ucznia jest rozpoznanie autorstwa za-
mieszczonych fragmentéw. Oczekujemy wlasciwego polaczenia tekstow z pan-
stwami, ktérych dowodztwa wojskowe je opublikowaly, a nastepnie przypisania
tych panstw do odpowiednich sojuszy (Tréjprzymierza badz Ententy). Dru-
gim etapem pracy jest interpretacja tekstow. Uczen powinien zidentyfikowa¢
w cytowanych fragmentach wskazane tresci: odwotanie do dziatan podjetych
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w obronie chrzescijanstwa (Wieden 1683); powolanie si¢ na wi¢z kulturows,
przynaleznos¢ Polski do $wiata tacinskiego; odwotanie do nastrojéw antynie-
mieckich (tu przywolany Grunwald); powinien odrzuci¢ utworzenie monar-
chii austro-wegiersko-polskiej, bo tej zapowiedzi nie ma w zadnym tekscie.

W przypadku tekstu pierwszego uczen powinien wskazaé Tréjprzymierze,
gdyz autorzy tekstu podkreslaja wage sojuszu niemiecko-austriackiego oraz
nawigzuja do wspdlnych, polsko-austriackich do$wiadczen historycznych
(panistwo Habsburgéw, odsiecz Wiednia). Drugi fragment tez powinien by¢
wigzany z Tréjprzymierzem. Autorzy tekstu pisza o barbarzynstwie wschod-
nim (Rosja) i nawigzujg do symboli polskiej martyrologii zwigzanej z zaborem
rosyjskim (np. Sybir). Autorzy trzeciego fragmentu wprost wskazuja Rosje.
Uczen powinien fragmentowi trzeciemu przypisa¢ Entente.

Najczestszg przyczyna bledow w tej czesci zadania byt brak wiedzy na te-
mat przynalezno$ci poszczegdlnych panstw zaborczych do odpowiednich soj-
uszy. Analiza wynikéw pilotazu pokazuje jednak jeszcze inne, niepokojace
zjawisko. Okazuje si¢, ze uczniowie nie zauwazaja, iz autorzy odezw numer
1 i numer 2 byli sojusznikami. Abstrahujac od nazwy sojuszu, wydaje si¢ on
oczywisty w odniesieniu do dwdch pierwszych fragmentéw. Moze to ozna-
cza¢, ze uczniowie, nie znajac nazwy sojuszu, rezygnowali z innych drég roz-
wigzania tego zadania i znalezienia poprawnej odpowiedzi.

Nastepnie sprawdzamy, czy uczen znajduje w tekstach odwotania historycz-
no-ideowe. Wlasciwa identyfikacja tresci zapisanych w pierwszym komenta-
rzu wskazuje na tekst 1 (odsiecz wiedenska). Uczen powinien rozpoznaé to
wydarzenie jako przyklad starcia panstw chrzescijanskich z islamska Turcja.
Te wiedze zaliczamy do podstawowej. Zdanie drugie odwoluje si¢ do popraw-
nego rozumienia pojecia kultura taciriska. Uczen powinien odréznia¢ kulture
tacinska od kultury wschodniej - bizantyjskiej i pochodnej kultury rosyjskiej.
Zdanie trzecie mowi o nastrojach antyniemieckich. W zadnym z tekstéw nie
ma o nich mowy wprost. Uczen jednak powinien znalez¢ antyniemiecka alu-
zj¢ w tekscie 3, w ktérym wspomina si¢ o bitwie pod Grunwaldem. Zdanie
czwarte powinno by¢ przez uczniéw odrzucone, jako ze w zadnym z tekstow
nie pojawia si¢ zapowiedzZ powstania takiego panstwa. Pilotaz jednak pokazal,
ze uczniowie nie rozumieli terminéw podstawowych uzytych w tych czterech
komentarzach. Odrzucali np. zdanie méwiace o kulturze tacinskiej, ttuma-
€z3c, ze o acinie nie byto mowy w zadnym z tekstéw. Nie umieli czgsto pola-
czy¢ odsieczy wiedenskiej z obrong chrzescijanstwa.
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7.Biologia

Stopien ztozonosci organizacji §wiata zywego jest nieporéwnanie wigkszy od
$wiata nieozywionego, dlatego tez biologia - w poréwnaniu z fizyka i chemia
- byla zawsze znacznie bardziej obcigzona faktografia. Nie da si¢ jej pomi-
naé, poniewaz aby zrozumie¢ funkcjonowanie komorki, organéw i narzadéw
oraz ich ukladéw czy wreszcie catego organizmu, trzeba pozna¢ budowe tych
struktur i wzajemne zaleznosci migdzy nimi. Trudno omawia¢ réznorodnos¢
$wiata zywego lub zaleznosci ekologiczne bez chocby pobieznego przegladu
systematycznego organizméw. W zakresie gimnazjum podstawowe umie-
jetnosci przedmiotowe, zapisane w wymaganiach ogdlnych podstawy pro-
gramowej, to umiejetno$¢ opisu i wyjasniania réznorodnosci biologicznej,
w tym wyjasniania ewolucyjnego (punkt I wymagan ogélnych) oraz zrozu-
mienie uwarunkowan zdrowia cztowieka, przekladajace si¢ na odpowiednie
zachowania prozdrowotne (punkt V). Pozostale wymagania ogdlne, dotyczace
metodyki badan naukowych, pozyskiwania i przetwarzania informacji oraz
rozumowania, s3 w duzej mierze mi¢dzyprzedmiotowe. Nalezy podkreslic,
ze stosunkowo duza liczba pojec i faktow, ktore uczen musi zapamigtaé, ma
stuzy¢ rozwijaniu tych podstawowych umiejetnosci — a nie by¢ celem samym
w sobie. Niestety, w polskiej szkole wciaz dominuje sprawdzanie zapamigtania
wiadomosci nad sprawdzaniem umiejetnosci. Co wiecej, czyni si¢ to w sposéb
bardzo odtworczy, np. pytajac o definicje czy reguly, zamiast sprawdzania wia-
domosci w okreslonym kontekscie, np. zastosowania wiedzy do rozwigzania
okreslonego problemu czy chocby zrozumienia tekstu popularnonaukowego.
Przedstawione ponizej zadania prezentuja rézne sposoby sprawdzania wiado-
mosci i umiejetnosci ucznia.
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Drogi zakazenia wirusem HIV

Czy wymienione w tabeli czynnosci niosa ryzyko zakazenia wirusem
HIV? Zaznacz wlasciwe odpowiedzi i wybierz uzasadnienie kazdej z nich
sposréd podanych ponizej.

Lp. | Czynnos¢ (zy istnieje ryzyko Uzasadnienie
zakazenia HIV?

1. | Transfuzja nieprzebadanej krwi OTak O Nie OAOBOCOD

2. | Plywanie w basenie publicznym OTak O Nie OAOBOCOD

3. | Stosunek piciowy OTak [ Nie OAOBOCOD

4. | Pocatunek OTak [ Nie OAOBOCOD

A. Nie ma wirusa HIV lub jest go bardzo niewiele w $linie, tzach i pocie osoby
zakazone;j.

B. Czasteczki wirusa zawarte w krwi nosiciela moga dostac sie do krwiobie-
gu osoby zdrowej i spowodowac zakazenie.

C. Wirus HIV moze by¢ obecny w nasieniu mezczyzny i wydzielinach narza-
dow ptciowych kobiety.

D. Wirus HIV jest bardzo wraZliwy na czynniki zewnetrzne oraz srodki de-
zynfekcyjne, np. chlor lub ozon; szybko ginie w powietrzu lub w wodzie.

Metryczka zadania

Rozwiqgzanie: 1 - tak, B — 2, nie, D - 3, tak, C — 4, nie, A.

Mierzona umiejetnos¢: wnioskowanie na podstawie informacji tekstowych.

Wymagania ogdlne: IV. Rozumowanie i argumentacja. Uczen interpretuje
i wyjasnia zaleznosci przyczynowo-skutkowe. V. Znajomo$¢ uwarunkowan
zdrowia cztowieka. Uczen analizuje zwigzek miedzy wtasnym postepowa-
niem a zachowaniem zdrowia.

Wymagania szczegdtowe: (VII.3) uczer wymienia najwazniejsze choroby
cztowieka wywotane przez wirusy, (...) przedstawia drogi zakazenia sie wi-
rusami HIV, (...) zasady profilaktyki choréb wywotanych przez te wirusy (...).

Opis zadania
Zadanie to dotyczy niezwykle waznego aspektu profilaktyki zakazen czynni-
kami chorobotwdrczymi, jakim jest zapobieganie zakazeniu wirusem HIV. Te-
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mat ten jest obecny w mediach, ale poziom $wiadomosci spoleczenstwa, w tym
i mlodziezy jest niezadowalajacy. Z jednej strony, powszechne s3 zachowania
ryzykowne, zwlaszcza wéréd mlodziezy, a liczba nowych zakazen wzrasta, co
$wiadczy o tym, ze przegrywamy walke z epidemia. Z drugiej strony, irracjonal-
ne fobie skutkujg agresja wobec 0s6b seropozytywnych lub ich spotecznym wy-
kluczeniem. Dlatego tez znajomos¢ drog zakazenia wirusem HIV ma znaczenie
nie tylko z punktu widzenia zachowania indywidualnego zdrowia, ale i odpo-
wiedniego odnoszenia si¢ do 0séb zakazonych. Problematyka ta zostala row-
niez uwzgledniona w podstawie programowej. Powyzsze zadanie nie sprawdza
jednak zapamietanych wiadomosci o drogach zakazenia HIV, ale umiejetno$¢
wnioskowania o nich na podstawie informacji o cechach wirusa. W rozwigzy-
waniu tego zadania wiadomosci beda pomocne, ale nie s3 niezbedne. Wazne jest
natomiast, aby uczen rozumial wykorzystane terminy i pojecia (wirus, transfu-
zja, zakazenie itd.). Jesli uczen - zgodnie z wymaganiem podstawy programo-
wej — pamieta drogi zakazenia HIV, to powinien poprawnie uzupelni¢ pierwsza
kolumneg. Jednak jesli ich nie pamieta, moze na podstawie analizy cech wirusa
wskazaé poprawne odpowiedzi. W tym wypadku droga rozumowania ucznia
biegnie od cechy wirusa do wybrania drogi zakazenia. Na przyktad, jesli uczen
przeczyta, ze nie ma wirusa HIV lub jest go bardzo niewiele w Slinie, tzach i po-
cie osoby zakazonej (uzasadnienie A), to powinien odrzuci¢ pocatunek (czyn-
no$¢ 4) jako mozliwg droge zakazenia. Na podstawie uzasadnienia B powinien
stwierdzi¢, ze transfuzja nieprzebadanej krwi takie niebezpieczenstwo niesie.
Do rozwigzania tego zadania jest zatem niezbedna umiejetnos¢ wnioskowa-
nia i dostrzegania zwiazkéw przyczynowo-skutkowych - samo pamigeciowe
opanowanie materiatu nie wystarczy. Warto takze zauwazy¢, ze o poprawno-
$ci wnioskowania mozemy mowi¢ wtedy, kiedy uczen rozwigze prawidtowo
calo$¢ zadania. Odpowiedzi czesciowo poprawne $wiadczg raczej o pamigcio-
wym opanowaniu czesci materialu, a nie o rozumowaniu.

Warto dodag, ze zadanie to, zaréwno pod wzgledem tredci, jak i formy, bar-
dzo podobalo si¢ uczniom bez wzgledu na osiggniete przez nich wyniki - na-
tomiast nauczyciele obawiali si¢, ze moze by¢ ono dla uczniéw za trudne.
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Daltonizm u Artura Grottgera

Czy ponizsze zdania opisujg genotyp czy fenotyp wymienionej osoby?

Lp. | Zdanie Fenotyp czy genotyp?

1. | Polski malarz Artur Grottger w swoim malarstwie uzywat gtéw- | O Fenotyp [ Genotyp
nie réznych odcieni brazu, poniewaz nie odrdzniat koloréw.

2. | Artur Grottger miat w swoim chromosomie X wersje genu po- | CI Fenotyp [ Genotyp
wodujacg daltonizm.

3. | Komdrki oczu Artura Grottgera nie wytwarzaty odpowiednich | CI Fenotyp [ Genotyp
biatek reagujacych na barwe zielong i czerwona.

Metryczka zadania

Rozwiqgzanie: 1 —fenotyp; 2 — genotyp; 3 — fenotyp.

Mierzona umiejetnos¢: stosowanie podstawowych pojec biologicznych.
Wymagania ogéline: lll. Poszukiwanie, wykorzystanie i tworzenie informacji.
Uczen (..) rozumie i interpretuje pojecia biologiczne.

Wymagania szczegdtowe: uczen (VIII.5) przedstawia dziedziczenie (...) postu-
gujac sie podstawowymi pojeciami genetyki (fenotyp, genotyp), (7) podaje
przyktady cech cztowieka sprzezonych z picig (hemofilia, daltonizm), (9) po-
daje przyktady choréb cztowieka warunkowanych mutacjami.

Opis zadania
Do$¢ czestym sposobem sprawdzania znajomosci poje¢ naukowych w szko-
le jest pytanie o ich definicje. Odtworzenie definicji z pamieci nie oznacza
jednak, Ze uczen potrafi odpowiednie pojecia stosowa¢. Omawiane zadanie
sprawdza umiejetnosc¢ rozrozniania genotypu i fenotypu na przykladzie cho-
roby genetycznej, ktéra dotkniety byl znany polski malarz Artur Grottger.
Mamy tu zatem interesujacy kontekst oraz zaskakujace informacje - trudno
uwierzy¢, ze malarz, i to w dodatku wybitny, moze nie rozréznia¢ kolorow!
Zakres wiadomosci niezbednych do rozwigzania tego zadania jest niedu-
zy — uczen powinien wiedzieé, co to jest genotyp, fenotyp, chromosom, gen
i daltonizm. Wszystkie te terminy sg wyszczegélnione w podstawie progra-
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mowej i sg to wiadomosci podstawowe. W pierwszym zdaniu uczen musi
zauwazy¢, ze zdolno$¢ do odrdzniania koloréw zalezy od budowy oka, a za-
tem to cecha fenotypu. W drugim zdaniu opisany jest allel genu - chodzi
wiec o genotyp. W trzecim zdaniu jest mowa o biatkach, a zatem ponownie
o cechach fenotypowych organizmu. Zadanie to pokazuje, ze znajomosc¢ po-
je¢ lepiej sprawdza¢ nie poprzez pytanie o definicje, ale przez umiejetnosé
ich stosowania do opisu zjawisk biologicznych. W tym tez tkwi podstawowa
trudno$¢ tego zadania. Jesli uczen bedzie si¢ uczyl jedynie definicji - bez
kontekstu, w jakim tych poje¢ si¢ uzywa - to moze mie¢ problemy z jego
rozwigzaniem.

Jak skacza zwierzeta

Uzupetnij ponizszy tekst, zastepujac numery literami, odpowiadajgcymi
elementom rysunku.

A Vo8

Zrédlo wlasne
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Rysunek przedstawia budowe konczyny tylnej pewnego zwierzecia poru-
szajacego sie skokami. W momencie odbijania sie od ziemi nastepuje jed-
noczesny skurcz dwoch miesni konczyny tylnej. Jeden z nich to miesien 1,
poruszajacy konczyna w stawie 2. Natomiast sita skurczu drugiego z nich,
miesnia 3, powoduje ruch w stawie 4.

Numer w tekscie (Oznaczenie literowe na rysunku
1 OA OB OC ODb OF OF Oa
2 OA OB OC ODb OF OF Oa
3 OA OB OC ODp OF OF Oa
4 OA OB OC ODb OF OF Oa

Metryczka zadania

Rozwigzanie: 1A, 2B, 3E, 4G (lub 1E, 2G, 3A, 4B).

Mierzona umiejetnos¢: wnioskowanie o mechanizmie dziatania uktadu na
podstawie analizy schematu.

Wymagania ogdine: |. Znajomos¢ (.) podstawowych proceséw biologicz-
nych — uczen (..) wyjasnia zjawiska (...) biologiczne; IV. Rozumowanie i argu-
mentacja — uczen interpretuje informacje, (...) formutuje wnioski.
Wymagania szczegdtowe: (VI.2) uczer wykazuje wspodtdziatanie miesni, Scie-
gien, kosci i stawow w prawidtowym funkcjonowaniu uktadu ruchu.

Opis zadania

Zadanie to, w odréznieniu od poprzednich, wyglada na typowo ,,szkolne”
Mamy przed sobg schematyczny rysunek konczyny z zaznaczonymi migsnia-
mi, stawami i $cieggnami. Pierwszym skojarzeniem jest to, Ze trzeba bedzie
opisac ten rysunek, podajac nazwy poszczegdlnych elementow. Wydaje sie, ze
bedzie to kolejne zadanie odtwdrcze, wymagajace jedynie przypomnienia so-
bie schematu z podrecznika i podania wszystkich nazw, ktorych zapamietanie
wykracza zreszta poza podstawe programowa z biologii. Tak jednak nie jest.
Rozwigzanie tego zadania wymaga zrozumienia, jak dzialaja Sciegna i miesnie
oraz na czym polega wspoldziatanie stawéw z mig$niami zginaczami i pro-
stownikami. Nie s3 jednak wymagane zadne nazwy.

Przy rozwigzywaniu pomocne jest poréwnanie przedstawionej na rysun-
ku konczyny z wlasng noga - nasladujgc ruch wykonywany przy skoku, bez
problemu zidentyfikujemy mieénie, ktore sie kurcza, oraz stawy, w ktérych ma
miejsce ruch.
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Najwiekszym problemem moze by¢ pozorna trudnos$¢ zadania. Uczen, wi-
dzac az siedem oznaczen na rysunku i podejrzewajac, ze trzeba bedzie ziden-
tyfikowa¢ odpowiednie elementy, moze po prostu nie podej$¢ do préby jego
rozwigzania, poniewaz ten schemat nie jest mu znany. W szkole czgsto nie
sprawdza si¢ umiejetnosci analizy schematu czy rysunku, ale jedynie rozpo-
znanie elementéw znanego juz uczniom rysunku. Dlatego niezwykle istotne
jest ¢wiczenie na lekcjach analizy informacji podawanej w formie graficznej
- a nie tylko omawianie znanych juz uczniowi schematéw.

Dawna teoria widzenia

Teorie naukowa sprawdza sie, poszukujac takich obserwacji albo wynikow
doswiadczen, ktdre sg z nig sprzeczne. Jesli mimo usilnych poszukiwan, ta-
kich faktow nie uda nam sie znalez¢, uwazamy teorie za prawdziwa.

W starozytnosci ludzie nie wiedzieli, jak dziata zmyst wzroku. Niektorzy filozo-
fowie uwazali, ze oko wysyta promienie swiatfa. Jesli promienie te napotyka-
ja okreslony obiekt, jego obraz trafia do ludzkiego umystu. Teoria ta juz daw-
no zostata odrzucona, poniewaz pewne obserwacje byty z nig sprzeczne.

Czy ponizsze obserwacje pozwalaja na odrzucenie opisane;j teorii?

Lp. | Obserwacja (zy pozwala odrzuci¢
przedstawiong teorig?
1. | Kiedy szczelnie zastonisz rekg otwarte oczy, nie widzisz nic, O Tak I Nie
nawet wiasnej dtoni.

2. | Nie widzisz przedmiotéw znajdujacych sie z tytu Twojej gtowy. O Tak I Nie

3. | W zupetnie ciemnej piwnicy nie widzisz niczego. O Tak I Nie

4. | Nie jeste$ w stanie zobaczy¢ przedmiotéw znajdujacych sie za O Tak O Nie
nieprzezroczysta sciana.

Metryczka zadania

Rozwigzanie: 1 —tak, 2 — nie, 3 - tak, 4 — nie.

Mierzona umiejetnos¢: weryfikacja hipotezy na podstawie obserwacji.
Wymagania ogdlne: Il. Znajomo$¢ metodyki badan biologicznych. Uczen
() formutuje wnioski. IV. Rozumowanie i argumentacja (Uczen interpretuje
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informacje i wyjasnia zaleznosci przyczynowo-skutkowe miedzy faktami,
formutuje wnioski).
Wymagania szczegdtowe: brak.

Opis zadania

Jest to przyklad zadania, ktére odwotuje si¢ jedynie do wymagan ogélnych.
Tematyka jest wprawdzie biologiczna (zmyst wzroku), ale réwnie dobrze to
zadanie mogloby znalez¢ si¢ wérdd zadan z fizyki. Sprawdza ono niezwykle
wazng umiejetno$é, jaka jest weryfikowanie hipotez na podstawie obserwa-
cji. Wbrew nazwie, umiejetno$¢ ta nie jest istotna jedynie we wnioskowaniu
naukowym, ale przy kazdej ocenie twierdzen kategorycznych (do jakich na-
lezg tez teorie naukowe). Jesli mowimy, ze jakas zaleznos¢ dotyczy wszystkich
przypadkow albo wystepuje zawsze, to aby obali¢ takie twierdzenie, szukamy
obserwacji z nim sprzecznych.

Zadanie to nalezy do kategorii bardzo trudnych, a trudnosci maja kilka
przyczyn. Po pierwsze, uczniowie bardzo czesto pomijaja wstep do zadan. Jest
to spowodowane tym, ze powszechne sg zle skonstruowane zadania - takie,
w ktorych wstep jest po prostu zbedny, poniewaz niczego nie wnosi. Jest przy-
stowiowym ,, kwiatkiem do kozucha” i mozna rozwigza¢ zadanie bez niego. Po-
mijanie takiego wstepu jest racjonalne, poniewaz dzigki temu uczen ma wiecej
czasu na rozwigzanie innych zadan. W tym zadaniu jednak pominiecie wstepu
moze skutkowa¢ niezrozumieniem polecenia. Czgstym bledem popelnianym
przez osoby rozwigzujace to zadanie jest nie tyle odpowiedz na pytanie Czy
dana obserwacja pozwala odrzuci¢ opisang teorig, ale na pytanie Czy dana ob-
serwacja jest prawdziwa. Prowadzi to do blednego zaznaczenia odpowiedzi Tak
we wszystkich wierszach. Wszystkie podane obserwacje s3 bowiem prawdzi-
we, ale tylko dwie z nich sg sprzeczne z opisang teoria i pozwalajg ja odrzucic.
W pierwszym wierszu uczen powinien zaznaczy¢ Tak, poniewaz gdyby oczy
wysytaly promienie, to widzielibySmy reke, ktora je zastania. W drugim przy-
padku teorii nie mozemy odrzuci¢, poniewaz hipotetyczne promienie wysyta-
ne z oczu nie dochodzityby z tylu glowy; ta obserwacja nie jest zatem sprzeczna
z teorig. W trzecim przypadku teori¢ odrzucamy, poniewaz wynika z niej, ze
powinni$my widzie¢ w ciemnosci. Czwarta obserwacja nie jest sprzeczna z teo-
rig, poniewaz zgodnie z nig widzimy $ciang, a nie to, co znajduje si¢ za nia.

Podstawowa trudno$cig w tym zadaniu jest wykazanie si¢ umiejetnoscia
wnioskowania dedukcyjnego, czyli weryfikowania, hipotezy przez probe jej
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obalenia. W szkole dominuje bowiem wnioskowanie indukcyjne - szkolne
doswiadczenia i obserwacje sg planowane tak, aby potwierdzic hipotezg, a nie
aby ja obali¢. Wnioskowanie dedukcyjne jest wprawdzie opisane we wstepie do
zadania, ale cze$¢ ucznidw moze nie zrozumie¢ jego istoty i podaza¢ utrwalo-
nym na lekcjach tokiem mys$lenia - szuka¢ zgodnosci, a nie sprzeczno$ci.

Albinizm i porady z Internetu

Albinizm to choroba genetyczna uwarunkowana allelem recesywnym. Nie
jest sprzezona z picia. Polega na zaburzeniach syntezy barwnikéw — mela-
nin. Objawy choroby to m.in. bardzo jasna skora, wtosy i rzesy.

Elzbieta spodziewa sie dziecka, ktérego ojcem jest mezczyzna chory na al-
binizm. Sama jest zdrowa, ale obawia sie o zdrowie dziecka. Postanowita
poszukac porady na forum internetowym.

Czy ponizsze stwierdzenia z forum, ktére przeczytata Elzbieta, sa praw-
dziwe?

Lp. | Stwierdzenie zamieszczone na forum (zy jest to prawda?

1. | Jedli u Ciebie w rodzinie nie byto przypadkéw albinizmu, to najpraw- | [ Tak I Nie
dopodobniej Twoje dziecko bedzie zdrowe.

2. | Wypijaj codziennie szklanke soku z marchwi, to uzupetni niedobér| [J Tak [ Nie
barwnikéw u dziecka.

3. |Jakojciec dziecka jest chory, to ono tez na pewno bedzie chore. O Tak OO Nie

4. | Zjadaj duzo owocéw zawierajacych witamine C, co uodporni dziecko | [ Tak [ Nie
na geny albinizmu.

Rozwiqzanie: 1 — tak, 2 — nie, 3 — nie, 4 — nie.

Mierzona umiejetnos¢: ocena poprawnosci opinii na podstawie posiada-
nych wiadomosci.

Wymagania ogdlne: IV. Rozumowanie i argumentacja. Uczen (...) interpretu-
je informacje i wyjasnia zaleznosci przyczynowo-skutkowe miedzy faktami,
formutuje wnioski.

Wymagania szczegdtowe: VIII. (4) Uczen wyjasnia zaleznos¢ miedzy genem
a cechg, (5) przedstawia dziedziczenie cech jednogenowych, postugujac
sie podstawowymi pojeciami genetyki.

Zadania zomdéwieniem 69

01_wstep_umiej.indd 69 2010-12-16 11:18:26



Opis zadania

Zadanie dotyczy tematu uwazanego za trudny i mato ciekawy, jakim jest dzie-
dziczenie cech, ale pokazuje go w kontekscie realnego zycia - troski o zdrowie
oczekiwanego dziecka. Sytuacja jest wprawdzie wymyslona, ale, co warto pod-
kresli¢, bazuje na rzeczywistych dylematach wielu rodzicéw, a wykorzystane
w zadaniu rady i opinie zostaly opracowane na podstawie tych znalezionych
na forach internetowych. Pod wzgledem sprawdzania prostych umiejetnosci
przedmiotowych, zadanie to dotyczy zagadnien z genetyki, ale sprawdzang
umiejetnosciag ztozong jest zdolno$¢ do oceny opinii na podstawie nabytych
wiadomosci. Bardzo czgsto uczniowie nie dostrzegaja zwigzku migdzy wiedza
»szkolng” a codziennym zyciem. Na lekcji ¢wiczg wnioskowanie i racjonalne
myslenie, a po szkole bezkrytycznie powtarzajg sady i opinie, ktoére na podsta-
wie swojej wiedzy powinni odrzuci¢. Dotyczy to w duzej mierze wiadomosci
pochodzacych z Internetu, czesto traktowanego przez uczniéw jako nieza-
wodne zrodlo informacji.

Analizujgc pierwsze zdanie, uczen powinien odwola¢ si¢ do swoich wiado-
mosci o dziedziczeniu. Jesli matka jest zdrowa, a w jej rodzinie nie bylo przy-
padkéw albinizmu, to prawdopodobnie nie jest ona nosicielkg zmutowanego
genu, a jej dziecko - jako heterozygota — bedzie zdrowe. Jednak nawet jesli
jest nosicielky, to prawdopodobienstwo, ze dziecko bedzie chore, wynosi %.
Stwierdzenie to jest zatem poprawne. Drugie stwierdzenie to autentyczna
rada z Internetu. Ku naszemu zaskoczeniu w badaniach pilotazowych wielu
uczniéw zaznaczalo jg jako poprawng. Uczen powinien wiedzie¢, ze barwnik
barwnikowi nieréwny — 8-karoten z soku z marchwi nie jest w stanie zastapic
melanin, wytwarzanych w skorze. Jednak w opinii potocznej picie soku z mar-
chwi to dobry sposoéb na tadna, ,opalong” cerg i stad prawdopodobnie czesty
wybor tej odpowiedzi. Zaznaczenie trzeciego stwierdzenia jako poprawnego
$wiadczy o niezrozumieniu podstawowych zasad genetyki. W powszechnej
$wiadomosci pokutuje pewnego rodzaju ,,genetyczny fatalizm’, zgodnie z kté-
rym odziedziczenie choroby genetycznej jest nieuchronne. Wybér czwartego
stwierdzenia jako prawdziwego $wiadczy o pomieszaniu wiadomosci o wita-
minach, odpornosci i genetyce.
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Sprawdzanie probek zywnosci

Tomek postanowit sprawdzi¢, czy w kilku produktach spozywczych znaj-
duje sie pewna substancja. Kupit po trzy opakowania kazdego produkty,
przetozyt niewielky ilos¢ z kazdego opakowania do probéwki i dodat krople

ptynu Lugola, wymieszat, po czym zapisat, jaka byta barwa probki.

Produkt Barwa prébki po dodaniu ptynu Lugola
Lp. Prébka 1 Prébka 2 Prébka 3
1. | Smietana do zupy fioletowa fioletowa fioletowa
2. | Jogurt deserowy fioletowa fioletowa fioletowa
3. | Mleko 0% ttuszczu z6ttobrazowa z6ttobrazowa z6ttobrazowa
4. | Woda destylowana z6ttobrazowa - -

Jaka substancje wykrywatTomek i w ktérych produktach sie znajdowata?

Tomek wykrywat

Ta substancja znajdowata sie w produktach

A. Biatko
B. Thuszcze
(.Wode
D. Skrobie

1

2
3
4

Metryczka zadania
Rozwiqzanie: D, 1, 2.
Mierzona umiejetnos¢: planowanie doswiadczenia (umiejetnos¢ skontrolo-

wania poprawnosci wykonanego doswiadczenia).

Wymagania ogdlne: Il. Znajomos¢ metodyki badan biologicznych. Uczen
dokumentuje obserwacje i proste do$wiadczenia biologiczne, okresla wa-

runki doswiadczenia, formutuje wnioski.

Wymagania szczegdtowe: biologia — Zalecane doswiadczenia i obserwacje.
Uczen (1) planuje i przeprowadza doswiadczenie: (e) sprawdzajace obec-
no$¢ skrobi w produktach spozywczych; chemia — 9.17. Uczerh wykrywa

obecnos¢ skrobi w réznych produktach.
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Opis zadania

Celem tego zadania jest sprawdzenie, czy uczniowie wykonali jedno z zaleca-
nych doswiadczen, jakim jest wykrywanie skrobi w produktach spozywczych.
Jest ono zapisane w tresciach ksztalcenia biologii i chemii, uczniowie powinni
zatem wiedzie¢, ze odczynnikiem, ktéry do tego stuzy, jest ptyn Lugola. Je-
§li samodzielnie wykonali to doswiadczenie, powinni pamieta¢, ze obecno$é
skrobi stwierdza si¢ na podstawie niebieskofioletowego zabarwienia probki
(patrz tez zadanie 5 z chemii). Dla utatwienia w opisie doswiadczenia zamiesz-
czono probe kontrolng negatywna (czyli probke, o ktérej na pewno wiemy,
ze nie zawiera skrobi), ale nie uwzgledniono kontroli pozytywnej (probki ze
skrobig) ani zadnego produktu, o ktérym z géry mozna powiedzie¢, ze zawie-
ra skrobie. Zadanie ma opisywa¢ badanie, a nie pokaz. Innymi stowy, mamy
pytanie, na ktére chcemy udzieli¢ odpowiedzi, a nie tylko zademonstrowa¢
okreslone zjawisko. W takich produktach mleczarskich, jak $mietana do zupy
lub jogurty deserowe, skrobia jest czesto stosowana jako zagestnik.

Na wstepie uczen ma odpowiedzie¢ na pytanie, jaka substancja byla wy-
krywana. Jesli zna metode wykrywania skrobi za pomoca ptynu Lugola, powi-
nien wskaza¢ odpowiedz D. Jesli tej metody nie zna, to moze wybra¢ btedna
odpowiedz A, sugerujac sie tym, ze produkty 1, 2 i 3 zawieraja biatko. Wyboér
odpowiedzi B moze $wiadczy¢, ze uczen zauwazyl, iz produkty 1 i 2 zawieraja
tluszcze i jednoczednie dla tych dwoch produktow zaobserwowano odmienna
barwe. Woda znajduje si¢ we wszystkich probkach. Jesli uczen wybrat wode
(odpowiedz C), oznacza to, ze nie ma pojecia ani o wykrywaniu skrobi, ani
o samym prowadzeniu doswiadczen, nie zauwazyt bowiem préby kontrolne;.
Z samej analizy tabeli uczen moze wywnioskowac, ze poszukiwana substancja
znajduje si¢ w produktach 1 i 2, co oznacza, iz moze to by¢ jedynie skrobia
albo tluszcze. Niemniej jednak, aby poprawnie rozwigza¢ zadanie, uczen musi
wiedzie¢, ze plyn Lugola stuzy do wykrywania skrobi, z czym nie powinien
mie¢ problemu, jesli wykonal zalecane w podstawie nauczania doswiadczenia.
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8. Chemia

Chemia jest dziedzing na pograniczu nauk - czerpie zaréwno z fizyki, jak i ma-
tematyki, ma tez wiele watkow wspdlnych z biologia. Pod wzgledem zmatema-
tyzowania i formalizmu jest jednak w tyle zar6wno za matematyka, jak i fizy-
ka. Miedzy innymi dlatego, szczegélnie na III etapie edukacyjnym, nauczanie
chemii czesto polega na uczeniu schematycznym - podawaniu ogromnej ilosci
informacji w formie definicji i gotowych formutek do zapamigtania. Podobnie
rzecz ma sie z egzekwowaniem wiedzy od uczniéw. Pewien zaséb wiadomosci
teoretycznych jest oczywiscie niezbedny do poruszania si¢ w §wiecie chemii,
niemniej jednak powinien on stuzy¢ tylko jako szkielet do budowania zlozo-
nych umiejetnosci, jakimi ma legitymowac sie uczen konczacy gimnazjum.
Nalezy tutaj zaznaczy¢, ze czysto odtworcze podawanie regul, bilansowanie
réwnan chemicznych czy rozwigzywanie prostych zadan obliczeniowych nie
powinno by¢ celem samym w sobie. Takie czynnosci maja by¢ tylko podstawg
do przeprowadzenia bardziej skomplikowanych operacji myslowych.
Podstawa programowa zaleca przeprowadzenie na lekcjach chemii okre-
$lonych doswiadczen, najlepiej samodzielnie wykonanych przez uczniéw. Za-
pis reakcji chemicznej na tablicy lub kartce papieru jest jej abstrakcyjnym, for-
malnym przedstawieniem, ale dopiero samodzielne wykonanie przez ucznia
eksperymentu pozwala mu powigza¢ wiedzg teoretyczng z rzeczywistym prze-
biegiem reakcji, a tym samym lepiej zrozumie¢ omawiane zagadnienia. Wazne
jest takze, aby szkolne eksperymenty byty rzeczywiscie badaniem, a nie tylko
pokazem - tzn. aby uczen wykorzystywal nabyte wiadomosci i umiejetnosci
do rozwigzywania probleméw, nawet jesli s3 one proste i mato ,naukowe”
(patrz zadanie 5). Zasadnicze cele ksztalcenia podane przez podstawe progra-
mow3a (wymagania ogdlne) przedstawiajg ucznia jako kogos, kto:
« postuguje si¢ technologiami informacyjno-komunikacyjnymi, czyli pozy-
skuje, przetwarza i tworzy informacje,
« rozumuje i stosuje nabyta wiedze do rozwigzywania problemoéw,
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« ma opanowane czynnosci praktyczne, czyli postuguje si¢ sprzetem labora-
toryjnym oraz projektuje dos§wiadczenia.

Trudno sobie wyobrazi¢, aby uczen spetnil te wymagania bez mozliwosci
eksperymentowania w szkole. Warto takze pamietaé, ze chemia jest dziedzi-
ng bliska zyciu i jako taka powinna by¢ réwniez nauczana i egzekwowana od
uczniéw. Dlatego tez dobrze jest, jesli zadanie opiera si¢ na opisie sytuacji,
ktéra moze zaistnie¢ realnie, a najlepiej w okolicznosciach bliskich mtodym
ludziom.

Wodny swiat

Amerykanski film fabularny pt.,Wodny $wiat” przedstawia przysztos¢ odle-
gfa od nas o okoto 500 lat. W wyniku globalnego ocieplenia czapy lodo-
we na biegunach stopniaty, zalewajac wodg wszystkie kontynenty. Ocalata
ludzkos¢ zyje w ptywajacych miastach. Najcenniejszym towarem jest stod-
ka woda.

Kamil, zainspirowany filmem, odszukat w ksigzce rysunek zestawu, ktory
mozna wykorzystac, aby otrzymac wode stodka z wody stonej.

' korek

stona A ]

woda

b
() —
]

_ lodowato zimna woda

Zrédto: R M. Gallagher, P. Ingram, P. Whitehead, Nowe vademecum ucznia. Chemia. Bertel-
smann. Warszawa 1996, s. 25.
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Korzystajac z rysunku, ocen prawdziwos¢ ponizszych zdan.

Lp. | Zdanie Prawda czy fatsz?
1. | W miare uptywu czasu w probéwce po lewej stronie ilos¢ wody | [J Prawda [ Fatsz
bedzie malec.
2. | W probéwce po prawej stronie bedzie wytracac sie sél. O Prawda [ Fatsz
3. | Wyjecie korka spowoduje szybsze stopienie lodu. O Prawda [ Fatsz
Metryczka zadania

Rozwiqgzanie: 1 — prawda; 2 — fatsz; 3 — fatsz.

Mierzona umiejetnos¢: wnioskowanie na podstawie analizy schematu.
Wymagania ogdline: Ill. Opanowanie czynnosci praktycznych: uczen projek-
tuje i przeprowadza proste doswiadczenia chemiczne.

Wymagania szczegdtowe: uczen (1.8) opisuje proste metody rozdziatu mie-
szanin i wskazuje te roznice miedzy wiasciwosciami fizycznymi sktadnikow
mieszaniny, ktére umozliwiajg ich rozdzielenie; sporzgdza mieszaniny i roz-
dziela je na sktadniki (np. (...) wody i soli kamiennej, (...)); (Il.1) planuje
i wykonuje doswiadczenia ilustrujace zjawisko fizyczne.

Opis zadania

Zadanie dotyczy waznego i aktualnego problemu uzyskiwania wody stodkiej
w sytuacji globalnego zmniejszania si¢ jej zasobow. Temat ochrony zasobow
przyrodniczych jest obecny nie tylko na lekcjach w szkole, ale réwniez stale
w mediach. Moze wiec zaciekawi¢ uczniéw interesujacych si¢ technologia czy
ochrong srodowiska. Ponadto nawigzuje ono do znanego amerykanskiego filmu.

Jednym z dostepnych i bardziej wydajnych sposobéw otrzymywania wody
stodkiej jest odparowywanie jej z wody stonej (czyli roztworu soli), a nastep-
nie zebranie przez skroplenie. W zadaniu przedstawiony zostal bardzo prosty
zestaw, ktdry do tego stuzy. Na ilustracji widoczny jest podstawowy i szeroko
dostepny sprzet laboratoryjny: probowki, zlewka, korek gumowy oraz pod-
grzewacz. Wstep do zadania przedstawia sytuacje, w ktorej taki zestaw miatby
praktyczne zastosowanie.

Trudno$¢ tego zadania polega przede wszystkim na tym, ze rysunek przed-
stawia sytuacje na samym poczatku doswiadczenia, kiedy woda nie zaczela
jeszcze si¢ skrapla¢ w probéwce zanurzonej w wodzie z lodem. Do poprawnego
rozwigzania zadania niezbedne sg dokladna analiza rysunku oraz przewidze-
nie, co bedzie dzialo si¢ w kazdej z probowek w miare uptywu czasu. Ponadto
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uczen musi wyobrazi¢ sobie zestaw laboratoryjny bez korka i ponownie za-
stanowi¢ sie, co w tej sytuacji bedzie dzialo si¢ w kazdej z prébéwek w miare
uplywu czasu. Aby rozwigza¢ to zadanie, uczen powinien wiedzie¢, w jakich
warunkach zachodza przemiany stanu skupienia wody: parowanie, skraplanie
i topnienie, oraz w jaki sposob zwigkszy¢ (zmniejszy¢) szybko$¢ parowania,
skraplania i topnienia (weryfikacja zdania 1). Ponadto uczen musi rozumiec,
ze kiedy odparowuje si¢ roztwor, to rozpuszczone w nim cialo state nie ulega
odparowaniu. Dzigki temu moze zauwazy¢, ze tylko woda ulega w tym zestawie
przemianom fazowym - najpierw paruje, potem skrapla si¢ — natomiast sol,
po odparowaniu wody, pozostaje w probéwce (weryfikacja zdania 2). Do oce-
ny prawdziwosci stwierdzen niezbedne jest rowniez zrozumienie, ze w drugiej
probéwce panuja odpowiednie do skroplenia si¢ wody warunki (niska tempe-
ratura), oraz przewidzenie, jakg droga powstajaca para opusci proboéwke zatka-
ng korkiem, a jaka po wyjeciu korka (weryfikacja zdania 3).

Udzielenie niepoprawnej odpowiedzi w wypadku zdan 1 i 2 moze $wiad-
czy¢ o braku zrozumienia przemian fazowych wody lub o tym, ze uczen nie
potrafi przeanalizowa¢ zestawu doswiadczalnego. O braku ostatniej umiejet-
nosci $wiadczy takze udzielenie nieprawidlowej odpowiedzi na podpunkt 3.
Poszczegolne wiersze zadania stanowia calos¢ i nie mozna ocenia¢ kazdego
z nich oddzielnie. Dopiero, gdy uczen oceni prawidlowo wszystkie trzy zdania
z tabeli, bedziemy mieli pewno$¢, ze rozumie zjawiska zachodzace w przed-
stawionym zestawie.
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Uktad okresowy

Grupy
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 1 12 13 14 15 16 17 18
1A IIA 1liIB IVB VB VIB VIIB VIIB VIIB VIIB IB 1IB IMA IVA VA VIA VIIA VIIA
T o
2
5 A
£ 3B|C D|E
O 4
5 F
6 G *
7 k3%

Na schemacie uktadu okresowego zaznaczono potozenie siedmiu pier-
wiastkow (A-G).

Ktoére z podanych cech (1-6) ma kazdy z tych pierwiastkéw? Zaznacz
odpowiedz, wstawiajgc X w odpowiednie miejsce tabeli.

1.Ten pierwiastek lezy w drugim okresie uktadu okresowego.
2. Atom tego pierwiastka ma 6 elektronéw walencyjnych.
3.Ten pierwiastek jest niemetalem.

4. Jadro atomowe tego pierwiastka ma 10 protonow.

5.Ten pierwiastek jest zawsze jednowartosciowy.

6. Ten pierwiastek dobrze przewodzi ciepto i prad elektryczny

Pierwiastek (echa
1 2 3 4 5 6
A
B
C
D
E
F
G
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Metryka zadania
Rozwiqzanie:A-1,3,4,B-5,6,C-6;,D-2,3;E-3;F-3,G-5,6.
Mierzona umigjetnos¢: odczytywanie informadji ze schematu z odwotaniem
sie do wiadomosci.

Wymagania ogdine: . Pozyskiwanie, przetwarzanie i tworzenie informacji:
Uczen pozyskuje i przetwarza informacje z réznorodnych zrodet, Il. Rozu-
mowanie i zastosowanie nabytej wiedzy do rozwigzywania problemdw:
Uczen opisuje wiasciwosci substancji i wyjasnia przebieg prostych proce-
sow chemicznych; zna zwigzek wiasciwosci réznorodnych substancji z ich
zastosowaniami i ich wptyw na srodowisko naturalne; wykonuje proste ob-
liczenia dotyczace praw chemicznych.

Wymagania szczegdtowe: uczen (1.5) klasyfikuje pierwiastki na metale i nie-
metale; odréznia metale od niemetali na podstawie ich wiasciwosdi, (I1.1)
odczytuje z uktadu okresowego podstawowe informacje o pierwiastkach
(symbol, nazwe, liczbe atomowa, mase atomowa, rodzaj pierwiastka —
metal lub niemetal), opisuje i charakteryzuje skfad atomu (jgdro: protony
i neutrony, elektrony); definiuje pojecie elektrony walencyjne, (I1.3) ustala
liczbe protondw, elektrondw i neutrondw w atomie danego pierwiastka,
gdy dana jest liczba atomowa (...), (I.4) wyjasnia zwigzek pomiedzy podo-
bienstwem wiasciwosci pierwiastkow zapisanych w tej samej grupie ukfa-
du okresowego a budowg atomoéw i liczbg elektrondw walencyjnych, (11.12)
definiuje pojecie wartosciowosci jako liczby wigzan, ktore tworzy atom, 13-
Czac sie z atomami innych pierwiastkéw; odczytuje z uktadu okresowego
wartosciowos¢ maksymalng dla pierwiastkow grup: 1., 2, 13, 14, 15, 16.
i 17. (wzgledem tlenu i wodoru).

Opis zadania

Odkrycie budowy atomu i usystematyzowanie wiedzy na temat pierwiastkow
chemicznych to jedne z najwazniejszych osiagnig¢ nauki. Uktad okresowy jest
dla chemika punktem wyjscia do rozwazan na temat materii. Porzadkuje te
dziedzing wiedzy i ujmuje ja w $ciste ramy. Umiejetno$¢ korzystania z ukla-
du zapisana jest milczagco w wymaganiach ogdlnych w punkcie I i w czterech
punktach wymagan szczegétowych wprost (2.1; 2.4; 2.12; i 4.2). Mozna zary-
zykowa¢ stwierdzenie, ze odczytywanie informacji z ukladu okresowego, ich
analiza i interpretacja s jednymi z najwazniejszych umiejetnosci, jakie uczen
powinien wynie$¢ z kursu chemii. Nie powinno to jednak by¢ mechanicz-
ne wyszukiwanie informacji; najlepiej bytoby, gdyby uczen znal konstrukeje
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ukladu i rozumial zasade, na jakiej opiera si¢ uporzadkowanie w niej pier-
wiastkdw chemicznych, i z tego wlasnie czerpal wiedze o budowie materii.
Wszystko bowiem zalezy od stopnia szczegdtowosci opisu uktadu okresowe-
go. Jezeli wszystkie wlasciwosci obiektow sa podane wprost, to korzystanie
z niego bedzie czysto mechaniczne. Inaczej wyglada sytuacja przedstawiona
w omawianym zadaniu. Na ilustracji podano bowiem jedynie zarys ukladu
wraz z oznaczeniem okreséw i grup. Nie ma na nim symboli pierwiastkow
chemicznych, ktére w tym przypadku moglyby stanowi¢ nieoceniong podpo-
wiedz dla ucznia. Wtedy jednakze zadanie sprowadzaloby si¢ do pamigciowe-
go odtwarzania informacji nabytych w szkole o wlasciwosciach konkretnych
pierwiastkéw chemicznych, co oczywiscie nie bylo celem autoréw. Zadanie
pokazuje, czy uczen jest na tyle obyty z uktadem okresowym, zZeby swobodnie
z niego korzysta¢, nawet gdy zawarto na nim jedynie szczatkowe informacje.
Sposéb wykonania polecenia jest nastepujacy: uczen przyporzadkowuje poda-
ne wlasciwosci pierwiastka lub jego atomu (1-6) do kilku pierwiastkéw ozna-
czonych literami A-G w ukfadzie okresowym. Aby prawidlowo odpowiedzie¢
na to pytanie, uczenn powinien: zna¢ budowe ukladu okresowego (wszystkie
cechy), wiedzie¢, w ktorym miejscu w ukfadzie okresowym znajduja si¢ meta-
le i niemetale oraz zna¢ wlasciwosci tych ostatnich (cechy 3 i 6), zna¢ podsta-
wowe pojecia zwigzane z budowg atomu takie jak: powloka walencyjna, jadro,
proton, i umie¢ okresla¢ wartosciowo$¢, liczbe protondw, elektronéw i elek-
tronéw walencyjnych na podstawie potozenia pierwiastka w ukladzie okreso-
wym (cechy 2, 4,15). Zidentyfikowanie pierwiastka A jako lezacego w drugim
okresie (cecha 1) $wiadczy o tym, ze uczen zna budowe ukladu okresowego.
Przypisanie pierwiastkom cechy trzeciej powinno by¢ spdjne z cecha szosta —
dopiero wtedy sprawdzimy, czy uczen rozréznia metale i niemetale. Wtasciwe
okreslenie cech drugiej i czwartej sprawdza znajomo$¢ zwiagzku pomiedzy bu-
dowa atomu a polozeniem pierwiastka w ukltadzie okresowym, a cechy piatej
- czy uczen umie powigza¢ polozenie pierwiastka chemicznego z jego maksy-
malng warto$ciowos$cia w zwigzkach chemicznych. Przedstawione tu zadanie
jest dos¢ ztozone i pokazuje, jak wiele roznych wlasciwosci pierwiastkéw moz-
na w ten sposéb sprawdzac. Na sprawdzianie lub egzaminie mozna ograniczy¢
liczbe cech i pierwiastkow.
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Metan i tlenki wegla

Przeanalizuj ponizsze reakcje i zdecyduj, ktére stwierdzenie jest prawdziwe,
oraz podaj numer lub numery reakgji, ktére potwierdzaja Twoja decyzje.

| 2CH, +30,>2CO +4H,0
Il. CH,+20,->CO,+2H.0
ll. 2CO+ 0, = 2C0,

80

Lp. |Stwierdzenie (zy jest prawdziwe? | Numery rownar reakdji
1. | Tlenek wegla(ll) jest gazem palnym. O Tak O Nie arorgaim
2. | W wyniku spalania metanu przy ogranicconym | [ Tak [ Nie I o o
dostepie tlenu powstaje tlenek wegla(ll).
3. | Produktami reakgji catkowitego spalania metanu| [ Tak [ Nie aroram
sq tlenek wegla(lV) i gazowy woddr.
4. | W wyniku spalania metanu do tlenku wegla(ll) | [ Tak I Nie arorgam
powstaje wiecej czasteczek wody niz w wyniku
spalania metanu do tlenku wegla(lV).
Metryka zadania

Rozwigzanie: 1 —tak, Ill; 2 - tak, I; 3 = nie, Il; 4 — nie, |, Il

Mierzona umiejetno$¢: ocena poprawnosci stwierdzen na podstawie anali-
zy danych Zrodtowych i wiasnych wiadomosci.

Wymagania ogélne: |. Pozyskiwanie, wykorzystywanie i tworzenie infor-
macji: uczen pozyskuje i przetwarza informacje z réznorodnych Zrédet. |l
Rozumowanie i zastosowanie nabytej wiedzy do rozwigzywania proble-
mow: uczen opisuje wiasciwosci substandji i wyjasnia przebieg prostych
proceséw chemicznych; zna zwigzek wiasciwosci réznorodnych substandji
z ich zastosowaniami.

Wymagania szczegdtowe: uczen (I11.2) opisuje, na czym polega reakcja syn-
tezy, analizy i wymiany; podaje przyktady roznych typow reakdji i zapisuje
odpowiednie réwnania; wskazuje substraty i produkty; (VII.2) opisuje wia-
sciwosci fizyczne i chemiczne (reakcje spalania) alkandw na przyktadzie me-
tanu.
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Opis zadania

Réwnania reakcji stanowig cenne zrédlo informacji dla odbiorcy, ktéd-
ry potrafi je odczytac i zinterpretowaé. Zapisywanie rownania reakgji jest
jedna z podstawowych umiejetnosci, jakie uczen powinien zdoby¢ na lek-
cjach chemii w gimnazjum. To, ze uczen potrafi zapisa¢ réwnanie reakcji,
nie $wiadczy jednak o tym, ze rozumie, co takie réwnanie oznacza i ja-
kie przemiany zachodzg w jej trakcie, moze bowiem podchodzi¢ do zapi-
su i wyréwnywania wspotczynnikow stechiometrycznych w sposéb czysto
matematyczny. Takie podejscie nie jest samo w sobie niczym zlym, ale jest
niewystarczajace z punktu widzenia umiej¢tnosci zapisanych w podstawie
programowej. Standardowo zadania zwigzane z zapisem réwnania reakcji
chemicznej sprawdzajg wlasnie albo umiejetno$¢ dobierania wspoétczynni-
kow stechiometrycznych, albo znajomos¢ wzoréw substancji chemicznych.
Prezentowane zadanie ma postuzy¢ sprawdzeniu umiejetno$¢ interpretacji
réwnan chemicznych. Jest to zadanie zlozone. Uczen musi najpierw zde-
cydowac o poprawnosci podanych stwierdzen, a nastgpnie wybra¢ numery
réwnan, ktére potwierdza jego decyzje. Aby tego dokona¢, musi przeanali-
zowa¢ réwnania trzech reakeji spalania. Poszczegolne stwierdzenia z tabeli
beda dla ucznia zrozumiale, jesli prawidlowo postuguje si¢ symbolika che-
miczng i nazewnictwem zwigzkéw chemicznych. Utrudnieniem jest to, ze
we wstepie podane s3 wzory zwigzkow, natomiast stwierdzenia z tabeli od-
nosza si¢ do nazw tych zwigzkéw. Aby prawidtowo oceni¢ poprawnos¢ po-
szczegblnych stwierdzen, uczen powinien: zauwazy¢, ze wszystkie réwnania
przedstawiaja reakcje z tlenem, a wigc sa reakcjami spalania, stwierdzi¢, ze
substraty reakcji w rownaniu 1 i 2 sg takie same, ale r6znig si¢ iloscia czaste-
czek tlenu, zauwazy¢, ze rézna iloé¢ tlenu dostarczonego do reakeji skutkuje
réznymi produktami reakcji, w szczegélnosci, zauwazyd¢, ze rézna iloé¢ tlenu
dostarczonego do reakcji skutkuje rézng iloscia powstajacych w reakcji cza-
steczek wody. Uczen ma réwniez odnies¢ si¢ do wiadomosci, ktére posiada,
a wiec powinien: zna¢ wlasciwosci tlenku wegla(1l), rozumiec pojecia: spa-
lanie, catkowite spalanie oraz wiedzie¢, w jakich warunkach powstaje tlenek
wegla(1l) i tlenek wegla(IV) podczas spalania metanu. Wszystkie te umiejet-
nosci znajduja sie¢ w wymaganiach szczegétowych podstawy programowe;.
Warto zauwazy¢, zZe uczen nie musi pisa¢ réwnan reakcji chemicznych oraz
wyréwnywacé wspolczynnikow. Sg one podane we wstepie. Prawidtowa od-
powiedz w wierszu 1 oznacza, ze uczen rozumie zapis tlenek wegla(1l) i po-
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trafi zinterpretowa¢ réwnanie trzecie. Odpowiadajgc poprawnie w wierszu
2, uczen nie musi odnosi¢ sie do wiadomosci o wlasciwosciach tlenku(II)
- wystarczy, ze prawidtowo zinterpretuje réwnanie pierwsze. W tym wypad-
ku jednak musi zna¢ nazwe metanu. W wierszu trzecim uczen odnosi sie
do nazewnictwa réwnan reakcji chemicznych. Nalezy jednak zaznaczy¢, ze
s to wiadomosci podstawowe, ktére powinien posigé¢ kazdy uczen gimna-
zjum. Wiersz czwarty za$ daje informacje, czy uczen potrafi prawidtowo od-
czytac stechiometri¢ réwnan chemicznych. Zadanie w tym wypadku nalezy
rozpatrywaé jako catos¢ - dopiero zaznaczenie wszystkich prawidiowych
odpowiedzi moze da¢ informacj¢ na temat tego, czy uczen faktycznie jest
w stanie zinterpretowac zapis rownania reakcji w aspekcie proceséw, a nie
tylko umiejetnosci rozpoznania prawidtowego zapisu czy znajomosci na-
zewnictwa zwigzkow chemicznych.

Syrop na kaszel

Lekarz polecit pani Hani przyjmowac syrop sosnowy na kaszel. Pani Hania
przeczytata na opakowaniu, ze 100 g syropu zawiera:

* Wycigg sosnowy ptynny — 6,6 g

+ wyciag z kopru wioskiego - 1,0 g

- substancje przeciwkaszlowg - 0,05 g

« substancje pomocnicze: wode, etanol (5%) i sacharoze.
W butelce jest 125 g syropu, a pojedyncza dawka wynosi 20 g.

Stezenie alkoholu w promilach (P) w krwi kobiety mozna oszaco- A
wac, stosujgc zamieszczony obok wzdr, w ktérym A oznacza mase P =~
wypitego czystego alkoholu w gramach, a W to masa ciata w ki- 0,6-W
logramach.

Osoba, ktéra ma we krwi wiecej niz 0,2 promila alkoholu, nie moze prowa-
dzi¢ pojazdéw mechanicznych.

1. lle graméw czystego etanolu znajduje sie w butelce syropu?

A.0,75
B.5
C.15
D. 6,25
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2. Czy pani Hania, ktéra wazy 50 kg, moze prowadzi¢ samochéd po przy-
jeciu jednorazowej dawki leku?

. Moze, poniewaz stezenie alkoholu w jej krwi wynosi mniej niz 0,05 pro-
mila.

Il. Moze, poniewaz stezenie alkoholu w jej krwi wynosi ponizej 0,2 promila,
chociaz przekroczyto 0,05 promila.

lll. Nie moze, poniewaz stezenie alkoholu w jej krwi wynosi wiecej niz 0,2
promila, chociaz nie przekroczyto 0,5 promila.

IV. Nie moze, poniewaz stezenie alkoholu w jej krwi wynosi wiecej niz 0,5
promila.

Metryczka zadania

Rozwiqzanie: 1 —D, 2 —|.

Mierzona umiejetnos¢: zastosowanie wiadomosci i umiejetnosci w sytuadji
praktycznej.

Wymagania ogdlne: |. Pozyskiwanie, przetwarzanie i tworzenie informacji:
Uczen pozyskuje i przetwarza informacje z réznorodnych zrodet. Il. Rozu-
mowanie i zastosowanie nabytej wiedzy do rozwigzywania problemdw:
uczen (...) wykonuje proste obliczenia dotyczace praw chemicznych.
Wymagania szczegdtowe: (V.6) uczen prowadzi obliczenia z wykorzysta-
niem pojec: stezenie procentowe, masa substancji, masa rozpuszczalnika,
masa roztworu, gestosc.

Opis zadania

W aptekach sprzedawanych jest wiele lekdw bez recepty oraz tak zwanych
suplementéw diety. Preparaty takie sa coraz popularniejsze. Jednakze w ich
sktad moga wchodzi¢ substancje dzialajace w wigkszych ilosciach niekorzyst-
nie na organizm ludzki. Zadanie porusza temat spozywania produktow zawie-
rajacych etanol i zwigzane z tym konsekwencje. Przedstawiona w nim zostala
sytuacja z zycia codziennego. Zadanie postawione przed uczniem jest dwu-
stopniowe. Wymagania s3 nastepujgce: najpierw uczen musi obliczy¢é mase
czystego etanolu w butelce syropu, a nastepnie obliczy¢ i zdecydowac, czy po
jednej porcji syropu pani Hania bedzie mogla prowadzi¢ samochdd. Drugie
polecenie jest spojne z pierwszym. Odpowiedz na pytanie drugie uznajemy za
poprawng tylko wowczas, gdy uczen wybierze poprawnie odpowiedz na py-
tanie pierwsze — elementem obu jest wyznaczenie iloéci etanolu w okreslonej
ilo$ci lekarstwa. Warto zauwazy¢, ze obliczenia matematyczne sg jedynie eta-
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pem, a nie celem calego zadania. Zadanie ma pokaza¢, ze pewne umiejetno-

$ci ksztaltowane na lekcjach chemii, np. tak podstawowe, jak obliczanie masy

substancji w roztworze, maja takze zastosowanie praktyczne.

Serek gruszkowy

Janek postanowit zbadac, jakie zwigzki chemiczne wystepujg w jego ulu-
bionym serku gruszkowym. W tym celu przeprowadzit do$wiadczenia po-

kazane na rysunku.

jodyna kwas azotowy (V)
I II
< serek =
A 4 <
zabarwienie zabarwienie
fioletowe zblte

Jakie zwiazki wykryt Janek w serku? Do obserwacji przyporzadkuj zi-

dentyfikowany zwigzek.

Lp. | Obserwacja

Rozpoznany zwigzek
ester biatko cukier tluszcz

1. | Pootwarciu opakowania z serkiem czu¢ byto zapach gruszek.

Oo|o|o|0

2. | Jodyna spowodowata fioletowe zabarwienie serka.

Oo(o|o0o|0Oo

3. | Powierzchnia serka zabarwita sie w probéwce Il na kolor
01y,

O|o|o0o|0

Metryczka zadania
Rozwiqgzanie: 1 — ester; 2 — cukier; 3 — biatko.

Mierzona umiejetnos¢: interpretacja jakosciowa eksperymentu.
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Wymagania ogdine: Il. Rozumowanie i zastosowanie nabytej wiedzy do
rozwigzywania problemow. Uczen opisuje witasciwosci substancji i wyja-
$nia przebieg prostych proceséw chemicznych. lll. Opanowanie czynnosci
praktycznych. Uczen (..) projektuje i przeprowadza proste doswiadczenia
chemiczne.

Wymagania szczegdtowe: uczen (I1X.6) opisuje wiasciwosci estrow w aspek-
cieich zastosowan, (7) klasyfikuje ttuszcze pod wzgledem pochodzenia, sta-
nu skupienia i charakteru chemicznego; opisuje wiasciwosci fizyczne ttusz-
czéw; projektuje doswiadczenie pozwalajgce odroznic thuszcz nienasycony
od nasyconego, (8) (...) wykrywa obecno$¢ biatka w réznych produktach
spozywczych, (9) (...) wykrywa obecnos¢ skrobi w réznych produktach
spozywczych.

Opis zadania
W realnym zyciu rzadko spotykamy si¢ z substancjami czystymi w sensie che-
micznym. Woda, ktdra pijemy, to w rzeczywistosci roztwor réznych soli, oleje
sa wzbogacane w witaminy, nawet s6l kuchenna, czyli chlorek sodu, ma cz¢sto
dodatek jodku lub jodanu potasu w celu poprawienia jej wlasciwosci spozyw-
czych. Takie produkty, jak napoje, wedliny czy serki, to uklady wieloskladni-
kowe. Kazdy z nas moze stwierdzi¢, co znajduje si¢ w produkcie — wystarczy
przeczyta¢ ulotke na opakowaniu. Jak jednak sprawdzi¢, czy podane infor-
macje s3 zgodne z prawda? Nalezy wykona¢ odpowiednie doswiadczenie, np.
takie jak opisane w powyzszym zadaniu. Zadanie jest ztoZone; zostalo skon-
struowane w ten sposob, ze wymaga od ucznia:
« dokladnego zapoznania si¢ z opisem i obserwacjami przedstawionego do-
$wiadczenia;
o przeprowadzenia wnioskowania na podstawie tych informacji oraz wia-
snych wiadomosci.

Uktad do$wiadczalny jest bardzo prosty, a schematyczny rysunek przedsta-
wia dwie probowki z serkiem juz po wykonaniu doswiadczenia. Nie jest wyma-
gana znajomos¢ nazw systematycznych zwigzkow organicznych oraz wzordéw
substancji, ani umiejetno$¢ zapisu réwnan reakcji wymienionych we wstepie.
Podanie prawidtowej odpowiedzi przez ucznia wymaga: dostrzezenia, ze po-
jawienie si¢ przyjemnego zapachu gruszek jest zwigzane z obecno$cia w serku
estru (wiersz 1), stwierdzenia faktu, ze fioletowe zabarwienie serka po doda-
niu do niego jodyny jest zwigzane z obecnoscia w serku skrobi i postuzenia sie
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wiadomos$ciami o tym, ze skrobia jest cukrem (wiersz 2), wnioskowania, ze
zabarwienie na z6tto serka po dodaniu kwasu azotowego(V) §wiadczy o obec-
nosci w serku biatka (wiersz 3) i wiadomosci o tym, ze obecnosci ttuszczow
nie mozna wykry¢ ani za pomoca kwasu azotowego(V), ani jodyny. Uczen
musi odnie$¢ sie do wiadomosci z chemii organicznej, wymienionych w pod-
stawie programowej: znac reakcje charakterystyczne dla poszczegélnych grup
zwigzkow organicznych (estrow, cukrow, ttuszczéw i bialek) oraz objawy tych
reakcji. Ponadto zadanie pokazuje, czy uczen wykonywat lub przynajmniej
obserwowal pokazy zalecanych do przeprowadzenia na III etapie edukacyj-
nym doswiadczen. Warto zauwazy¢, ze w zadaniu nie jest sprawdzana sama
znajomos¢ reakcji charakterystycznych dla poszczegélnych grup zwigzkéw
organicznych, ale umiejetno$¢ zastosowania tych wiadomosci w konkretnej
sytuacji.
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9. Fizyka

Zadania z fizyki, do jakich przyzwyczajeni sa polscy uczniowie, sg albo natury
czysto matematycznej (czyli polegaja na tzw. podstawianiu do wzoréw), albo
s3 to zadania otwarte pytajace o definicje badz prosty opis zjawisk. Niezwykle
rzadko uczniowie stykajg si¢ z zadaniami, ktére zmuszajg ich do wnioskowa-
nia, szacowania czy weryfikowania hipotez. W zwigzku z tym nabyta w szkole
wiedza — cho¢ pozornie rozlegla - jest w istocie bardzo powierzchowna i naj-
cze$ciej ogranicza sie do znajomosci definicji i wzoréw. Podejscie takie utrwa-
laja niekiedy sami nauczyciele szkdét ponadgimnazjalnych. Stawiajg oni absol-
wentom gimnazjéw gtéwnie wymagania algebraiczne, co wymusza niejako na
nauczycielach gimnazjéw potozenie nacisku na rozwigzywania zadan bazuja-
cych na podstawianiu do wzoru, w imig ,,dobrego” przygotowania uczniéw do
nauki w liceum. Tymczasem, jak wykazujg badania PISA, polscy uczniowie,
cho¢ dysponujg rozleglymi wiadomosciami, nie zawsze dobrze radzg sobie
z ich wykorzystaniem. Duze trudnosci sprawiajg im zwlaszcza umiejetnosci
zfozone, wymagajace przeprowadzenia analizy oraz gruntownego rozumienia
zjawisk i poje¢. Fizyka, cho¢ nadaje si¢ znakomicie do ksztaltowania takich
umiejetnosci, pozostaje na 0ogét zupelnie niewykorzystanym polem.

Nowa podstawa programowa z fizyki wprowadza szereg zapisow do-
tyczacych umiejetnosci zlozonych. Sg one niezbedne do sprostania kazde-
mu z czterech wymagan ogoélnych, a takze wielu wymagan szczegétowych,
zwlaszcza tych zapisanych w punktach: wymagania przekrojowe i wymagania
doswiadczalne. Realizacja tych zapiséw nie jest fatwa - jednak ich pomijanie
konczy sie zupelng nieprzydatnosdcia wiedzy szkolnej w realnym zyciu. Dzi$
juz zaden uczen nie uwierzy, ze bez dobrej znajomosci fizyki nie da sobie rady
w zyciu, bo zbyt wiele ma wokét przykladéw, iz tak nie jest. Warto zauwa-
zy¢, ze kazdy z czterech wymienionych w podstawie celéw ogdlnych odnosi
sie do otaczajacej ucznia rzeczywistosci, a nie tylko do wiedzy teoretyczne;j.
Nauczanie fizyki, poza budowaniem pewnego kanonu wiedzy w spoteczen-
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stwie, ma bowiem réwniez inny, niezwykle wazny cel: ksztalcenie obywateli,
ktérzy potrafig tworczo korzysta¢ z wiedzy. Umiejetnosci zlozone to ureal-
nienie tego celu na poziomie ucznia - dzi§ mocno zagubionego w zalewie
dostepnej powszechnie informacji. Aby ten cel osiagnac, trzeba wprowadzi¢
do powszechniej praktyki na lekcjach fizyki zadania rozwijajace umiejetnosci
zfozone. Ponizej prezentujemy przyklady takich zadan wraz z ich obszernym
omowieniem.

Pomiary sitomierzem

Ania odnalazta w tablicach fizycznych wartos¢ przyspieszenia ziemskiego,

a nastepnie wykonata trzy pomiary.

. Zmierzyfa linijka krawedz szescianu, wykonanego z nieznanego mate-
riatu.

Il. Zawiesita sze$cian na sitomierzu i odczytata jego wskazanie.

lll. Zanurzyta szescian, zawieszony na sitomierzu w pewnej cieczy tak, aby
zanurzyt sie w niej catkowicie, ale nie dotykat dna, i ponownie odczytata
wskazanie siftomierza.

Ktore z powyzszych pomiaréw sa niezbedne do wyznaczenia przez Anie
kazdej z opisanych w tabeli wielkosci?

Lp. | Poszukiwana wielkos¢ Ktdre pomiary s niezbedne?
1. | Gestos¢ szescianu. O an Om
2. | Gestosc cieczy, w ktdrej zostat zanurzony szescian. or gor am
3. | Wartos¢ sity wyporu dziafajacej na szescian zanurzony aor on am
W cieczy.
Metryczka zadania
Rozwigzanie: 1 —1,11; 2 =1, 11, 11I; 3 =11, 11l.

Mierzona umiejetnos¢: planowanie pozyskiwania danych empirycznych
w celu rozwigzania postawionego problemul.

Wymagania ogdlne: |. Wykorzystanie wielkosci fizycznych do opisu po-
znanych zjawisk lub rozwigzania prostych zadan obliczeniowych. Il. Prze-
prowadzanie doswiadczen i wycigganie wnioskow z otrzymanych wyni-
kow.
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Wymagania szczegdtowe: uczen (1.9) postuguje sie pojeciem sity ciezkosci;
(3.3) postuguije sie pojeciem gestosci; (3.4) stosuje do obliczer zwigzek mie-
dzy masa, gestoscia i objetoscig ciat statych i cieczy, na podstawie wynikow
pomiaréw wyznacza gestosc cieczy i ciat statych; (3.8) analizuje i poréwnuje
wartosci sit wyporu dla ciat zanurzonych w cieczy lub gazie; (9.1) wyznacza
gestosc¢ substancji, z jakiej wykonano przedmiot w ksztatcie prostopadto-
$cianu, walca lub kuli za pomoca wagi i linijki; (9.3) dokonuje pomiaru sity
wyporu za pomocg sitomierza (dla ciata wykonanego z jednorodnej sub-
stancji o gestosci wiekszej od gestosci wody).

Opis zadania
Zadanie dotyczy do$wiadczen opisanych w nowej podstawie programowej do
gimnazjum. Uczniowie powinni wykona¢ na lekcjach pomiary stuzace wyzna-
czeniu gestosci substancji oraz wartosci sity wyporu. Czytanie o takich pomia-
rach a ich wykonanie to nie to samo. Przeprowadzenie obu doswiadczen, sa-
modzielnie lub w grupie, pozostawia stosunkowo trwalg wiedz¢ na ich temat.
Aby wykona¢ zadanie, uczen powinien zna¢ podstawowe pojecia — ciezaru,
masy, gestosci i sity wyporu — oraz miec za sobg doswiadczenie dajace i ugrun-
towujace wiedze, ze:

1) gesto$¢ wyznacza sig, dzielgc mase przez objetosé;

2) sile wyporu mozna wyznaczy¢ jako réznice wskazan sitomierza z zawie-

szonym przedmiotem w powietrzu i w danej cieczy;

3) sita wyporu jest réwna ci¢zarowi cieczy wypartej przez cialo;

4) znajomo$¢ ciezaru pozwala wyznaczy¢ mase ciala.

Zadanie sprawdza rozumienie podanych poje¢ bez przedstawiania ich de-
finicji. Nie wymaga tez stosowania zadnych wzoréw i obliczen. Wymaga za to
przemyslenia, co i do czego jest nam w tych pomiarach potrzebne. Daje tez
wigkszg szanse tym uczniom, ktérzy wykonali obowigzkowe doswiadczenia
- gdyz po ich wykonaniu zadanie powinno by¢ zdecydowanie latwiejsze do
rozwigzania.

Zadanie mozna tez rozbi¢ na dwa o réznym stopniu trudnosci: wiersze
1 i 3 badaja, czy uczen potrafi wykona¢ zapisane w podstawie doswiadcze-
nia pomiarowe. Bledy w tych wierszach moga sygnalizowa¢ powierzchowne
przeprowadzenie doswiadczen w szkole lub ich zupelny brak. Wyznaczanie
wielko$ci opisanej w wierszu 2 jest niewatpliwie realizowane w wielu szko-
tach, niemniej na pewno nie w kazdej. Mozna jednak zalozy¢, ze uczen, ktéry
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samodzielnie przeprowadzil doswiadczenia niezb¢dne dla wyznaczenia wiel-
kosci 11 3, powinien da¢ sobie rade¢ i z odpowiedzig w tym wierszu, jezeli
pamigta i rozumie tre$¢ prawa Archimedesa.

Oczywiscie, nikt po skoficzeniu szkoly nie bedzie wyznaczat sit wyporu ani
gestosci cial. Jednak swiadomo$¢, ze wiele niewiadomych mozna w zyciu zwe-
ryfikowa¢ za pomoca prostych pomiardw, nie jest bez znaczenia. Problemy
z za wysokim lub za niskim ci$nieniem w sieci wodociagowej, zuzycie ener-
gii elektrycznej, utrzymanie zadanej temperatury w budynku, wplyw sposo-
bu uzytkowania lodéwki na jej funkcjonowane - to przyklady takich sytuacji,
w ktoérych zamiast przeprowadzi¢ prosty, weryfikujacy pomiar, zdajemy si¢ na
zdanie innych lub na zawodna intuicje.

Obwad elektryczny

Podczas pracy na lekgji fizyki jedna z grup skonstruowata obwodd elektrycz-
ny, ktérego schemat pokazano na rysunku ponizej.

W ponizszej tabeli podano opis trzech réznych sytuadcji, dotyczacych tego
obwodu.

Hi

O———

B @{:

Ocen, czy opisane sytuacje s mozliwe. Jesli wybrates odpowiedz Tak, to
opisz, jak musza byc¢ ustawione wytaczniki — wpisz litere,, 0" jesli wytacz-
nik ma by¢ otwarty, a litere ,Z" jesli ma by¢ zamkniety.
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Lp. | Sytuacja (zy jestmoz- | Ustawienie wytacznikéw (0/2)
liwa? | I i

1. |Zaréwka Csie $wieci, zaréwka A sie nie | I Tak [ Nie
Swied.

2. | Zaréwka Csie Swiedi, zarowka B sie nie | O1 Tak I Nie
Swiedi.

3. | Swiecity sie rownoczesnie zaréwki BiC. | CJ Tak I Nie

Metryczka zadania

Rozwigzanie: 1 —nie; 2 —tak, Z,0,Z;3 —tak, Z,Z, Z.

Mierzona umiejetnos¢: wnioskowanie na podstawie analizy schematu.
Wymagania ogdine: |. Wykorzystanie wielkosci fizycznych do opisu pozna-
nych zjawisk lub rozwigzania prostych zadan obliczeniowych. Il. Przeprowa-
dzanie do$wiadczen i wycigganie wnioskdw z otrzymanych wynikow.
Wymagania szczegotowe: (4.12) uczen buduje proste obwody elektryczne
i rysuje ich schematy.

Opis zadania
Uczniowie powinni nie tylko pozna¢ pojecia opisujace przeptyw pradu elek-
trycznego, ale i budowac i analizowaé proste obwody elektryczne. Jest to waz-
ne, poniewaz elektrycznos¢ jest dziatem fizyki trudnym do opanowania przez
uczniéw. Wiaze si¢ to z duzym stopniem abstrakcji takich poje¢, jak napie-
cie i natezenie prgdu, opor elektryczny. Przy opisywaniu zjawisk zwigzanych
z elektryczno$cia zawodzi ucznidw wszelka intuicja. Wprawdzie w praktyce
szkolnej jest do$¢ duzo zadan dotyczacych obwodéw elektrycznych, jednak
najczedciej sprowadzaja sie one do obliczen z wykorzystaniem prawa Ohma.
Jednak nawet dobry uczen sprawnie postugujacy si¢ tym prawem czesto nie
rozumie zupelnie, co dzieje si¢ w tak prostym obwodzie, jak pokazany w tym
zadaniu. Aby go rozwigzaé, uczen musi wiedzie¢, ze:

1) zaréwka si¢ $wieci, gdy jej obwdd jest zamkniety;

2) polaczenie szeregowe jest polaczeniem zaleznym, a réwnolegle — nieza-

leznym (chociaz nie musi operowac tymi pojeciami).
Pewnym utrudnieniem jest konieczno$¢ analizy zaleznosci badz niezalez-

noéci dziatania danych elementéw obwodu. Swiadome wybranie odpowiedzi
tak w pierwszym wierszu $§wiadczy o niezrozumieniu dzialania szeregowo po-
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taczonych odbiornikéw energii elektrycznej. Analogicznie, swiadome wybra-
nie odpowiedzi nie w drugim lub trzecim wierszu $wiadczy o niezrozumieniu
dziatania niezaleznie polaczonych zaréwek. Duzg zaleta omawianego zadania
jest fakt, ze duza liczba kombinacji ustawien wylacznikéw praktycznie unie-
mozliwia uzyskanie dobrej odpowiedzi przypadkowo, a z drugiej strony nie
utrudnia zadania, gdyz dla ucznia swiadomie wybierajacego odpowiedzi tak
lub nie ustawienia wylacznikéw sa oczywiste.

Podobnie jak w wypadku zadania 1, uczniowie ktérzy zaznajomili si¢
z tym zagadnieniem empirycznie, s3 w lepszej sytuacji niz ci, ktérzy zapozna-
li si¢ z nim wylacznie teoretycznie. Warto zauwazy¢, ze obwody elektryczne
dzialaja zgodnie z zasadami logiki. Doswiadczenie nabyte przy ich budowie
i analizie ksztalci przy okazji ciste i logiczne my$lenie ucznia. Pytania: Czy
co$ moze sig zdarzy(? Jakie warunki muszg zostac spetnione, aby si¢ zdarzyto?
s3 obecne w naszym zyciu niezaleznie od tego, czy uwazalisémy na lekcjach
fizyki, czy tez nie.

Sygnalt z satelity

W wielu domach programy telewizyjne odbierane sg dzieki antenie sateli-
tarnej. Wzmacnia ona staby sygnat docierajacy z satelity kragzgcego wokot
Ziemi. Sygnaty wysytane przez satelite sg mikrofalami, wiec ich predkos¢
jest réwna predkosci swiatta i wynosi 299 792,458 km/s.

W jakiej odlegtosci od naszej anteny znajduje sie satelita, jezeli sygnat
dociera z niego w czasie jednej 6smej sekundy?

A. Okoto 375 km.

B. Okoto 3750 km.

C. Okoto 37,5 tys. km.

D. Okoto 375 tys. km.

Metryczka zadania

Rozwiqzanie: C.

Mierzona umiejetnos¢: szacowanie rzedu wielkosci wyniku.

Wymagania ogdine: IV. Postugiwanie sie informacjami pochodzacymi z ana-
lizy przeczytanych tekstow (w tym popularnonaukowych).
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Wymagania szczegdtowe: (8.3) uczen szacuje rzad wielkosci spodziewanego
wyniku.

Opis zadania

Zadanie ma sprawdzi¢ umiejetnos¢ szacowania wyniku. W szkolnej praktyce
wartoéci liczbowych nie wyznacza si¢ wcale lub tez oblicza si¢ z pomocg kal-
kulatora, przepisujac bezkrytycznie wyswietlony wynik. Dla ucznia fakt, ze
otrzymal go w wyniku dzialania wykonanego na kalkulatorze, jest wystarcza-
jacy, aby uznac go za w pelni poprawny. Tymczasem wynik taki jest bardzo
czesto ,,za doktadny” (w sensie nieuprawnionej liczby cyfr znaczacych), nie-
kiedy zwyczajnie bledny z uwagi na btad we wprowadzaniu danych. W tym
drugim przypadku mozna zauwazy¢ blad na pierwszy rzut, ze wzgledu na zty
rzad wielkosci, co jednak czesto umyka uwadze ucznia, poniewaz nie potrafi
on oszacowa¢ spodziewanego wyniku. Tymczasem realne Zycie nie raz pro-
muje tych, ktorzy np. w powaznych negocjacjach potrafig blyskawicznie osza-
cowacd, czy oplaca si¢ zrobi¢ jeszcze jeden krok dalej, czy tez lepiej ustapic.
W dobie wszechobecnego liczenia za pomoca elektroniki umiejetnos¢ kry-
tycznego spojrzenia na otrzymany wynik jest bezcenna - od jednego bowiem
drobnego na pozér btedu w czasie wprowadzania danych moze potem zalezec
los niejednego przedsiewziecia.

Dane w zadaniu zostaly przedstawione tak, aby zniecheca¢ ucznia do wy-
konywania dokladnych obliczen (dzielenie dziewigciocyfrowej liczby przez
osiem). Z drugiej strony z zadania usunig¢to wszelkie przeszkody, ktére mo-
glyby zaciemni¢ wynik - w tym na przykiad zamiang jednostek. Podane w po-
szczegblnych dystraktorach wyniki réznig sie o rzad wielko$ci, aby nie ,,fapa¢”
ucznia na jakimkolwiek bledzie rachunkowym. Jedyna konieczng wiedzg jest
znany juz ze szkoly podstawowej zwigzek predkosci, czasu i przebytej drogi.
Wydawaloby sie ze zadanie jest w zwigzku z tym banalne, jednak pilotaz bar-
dzo podobnego zadania wykazal dobitnie, zZe wcale tak nie jest - dobra odpo-
wiedz wybralo zaledwie 52% uczniow.
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Przyczyna i skutek

W kazdym wierszu jeden z podanych elementdw jest przyczyna, a jeden jej
skutkiem.

Zaznacz wszystkie przyczyny.

Lp. A B

1. | O spadek temperatury ciata O oddawanie energii przez ciato

2. | O réwnowaga sit dziatajacych na ciato O ruch jednostajny prostoliniowy ciata

3. | O wazrost natezenia pradu w oporniku O wzrost napiecia na tym oporniku

4. | O zmniejszenie dtugosci wahadta O wazrost czestotliwosci drgan
Metryczka zadania

Rozwiqzanie: 1B, 2A, 3B, 4A.

Mierzona umiejetnos¢: analiza zaleznosci przyczynowo-skutkowych.
Wymagania ogdlne: 1. Wykorzystanie wielkosci fizycznych do opisu pozna-
nych zjawisk lub rozwigzania prostych zadan obliczeniowych.

Wymagania szczegdtowe: uczerh (8.2) wyodrebnia zjawisko z kontekstu,
wskazuje czynniki istotne i nieistotne dla wyniku doswiadczenia; (1.4) opi-
suje zachowanie sie ciat na podstawie pierwszej zasady dynamiki Newtona;
(2.7) wyjasnia zwigzek miedzy energig kinetycznga czasteczek i temperaturg;
(4.9) (...) stosuje prawo Ohma; (6.1) opisuje ruch wahadta.

Opis zadania

Zadanie ma sprawdzac niezwykle wazng umiejetno$¢: odréznianie skutkow
od ich przyczyn. Wydawaloby sie ze w naukach przyrodniczych jest to umie-
jetno$¢ najwazniejsza, chociaz w codziennych zadaniach szkolnych praktycz-
nie nie wystepuje. Jednak uczniowie w badaniu pilotazowym nie najgorzej
poradzili sobie z tym zadaniem. W kazdym wierszu (z wyjatkiem trzeciego)
byto okoto 55-58% poprawnych odpowiedzi, co mozna byloby uznac za staby
wynik - w koncu statystyczne ,,strzelanie” datoby 50% - gdyby nie fakt, iz
ztych odpowiedzi bylo tylko 15-18%. Reszta uczniéw nie podeszta do zadania
i to prawdopodobnie oni moga mie¢ ktopoty z analizg zaleznosci przyczyno-
wo-skutkowych.
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Zupelnie odmiennie sytuacja wygladata w trzecim wierszu. Pojgcia
natezenia i napiecia sg dla uczniéow na tyle abstrakcyjne, Ze nie moga sie
w tym przypadku kierowac¢ intuicja. Znane z lekcji zadania dotyczace pra-
wa Ohma nie wyrabiajg tej intuicji w dobrym kierunku. Typowe zadania
rachunkowe bowiem zwigkszaja sprawnos$¢ postugiwania sie zwigzkiem
napiecia z natezeniem, nie zwracajac uwagi ucznia na samo zjawisko prze-
plywu tadunku.

Bez tego wiersza cale zadanie na pilotazowym badaniu rozwigzalo popraw-
nie ponad 40% ucznidw, co nie jest ztym wynikiem, zawazywszy, iz trafianie
przypadkowe daloby $rednio statystycznie 12,5% (trzy odpowiedzi, w kazdej
50% szans na trafienie).

Gotowanie w papierowym kubku

Na lekcji fizyki nauczyciel ogrzewat nad ptomieniem e

palnika papierowy kubek z woda. Woda zaczeta wrzeg,

ale papier sie nie zapalit. Nauczyciel wyjasnit, ze papier o;

ulega zaptonowi, gdy nagrzeje sie do temperatury ok.

230°C. Poniewaz woda w kubku ma zawsze nie wiecej

niz 100°C, caty czas chtodzi papier i nie pozwala mu sie

zapali¢. Dodat tez, ze papier rozgrzany do temperatury

powyzej 230°C ulegnie zaptonowi nawet bez kontaktu I

ze zrodtem ognia.

Dwoje ucznidow ma watpliwosci.

. Marek podejrzewa, ze nauczyciel uzyt specjalnego, niepalnego rodzaju
papieru.

Il. Kasia uwaza, ze ptomien jest niezbedny, aby papier sie zapalit.

Nauczyciel poprosit klase o zaplanowanie doswiadczen, ktorych wyniki

przekonaja Kasie i Marka. Na nastepnej lekcji przeprowadzono zapropono-

wane przez uczniow eksperymenty. Oto ich wyniki:

A. Pusty, identyczny jak poprzednio kubek umieszczono nad ptomieniem.

Zapalit sie.

B. Kartke papieru przedarto na pét. Jedng czes¢ spalono nad ptomieniem,
a z drugiej wykonano naczynie, napetniono je wodg i umieszczono nad
ptomieniem — naczynie nie zapalito sie.
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C. Kartke z zeszytu umieszczono na ptycie kuchenki elektrycznej nagrzanej
do temperatury ok. 500°C. Papier zapalit sie.

D. Papierowy kubek z wodg wstawiono do kuchenki mikrofalowej i pod-
grzewano, az woda zaczeta wrze¢. Kubek nie zapalit sie.

Ktére eksperymenty obalajg hipoteze Marka, a ktére Kasi?

(zy jego wynik obala hipoteze
Eksperyment Marka (1) Kasi (II)
A O Tak O Nie O Tak O Nie
B O Tak O Nie O Tak O Nie
C O Tak O Nie O Tak O Nie
D O Tak O Nie O Tak O Nie
Metryczka zadania

Rozwiqgzanie: A — tak, nie; B — tak, nie; C — nie, tak, D — nie, nie.

Mierzona umiejetnos¢: planowanie doswiadczenia i weryfikacja hipotezy.
Wymagania ogdlne: Il. Przeprowadzanie doswiadczen i wycigganie wnio-
skow z otrzymanych wynikow.

Wymagania szczegdtowe: uczerh (8.2) wyodrebnia zjawisko z kontekstu,
wskazuje czynniki istotne i nieistotne dla wyniku doswiadczenia; (8.12) pla-
nuje doswiadczenie lub pomiar.

Opis zadania

To zadanie dotyczy zaniedbywanej w polskich gimnazjach umiejetnosci sta-
wiania i weryfikowania hipotez. Uczen musi poja¢, w czym tkwi istota przed-
stawionego problemu, zrozumie¢ postawione hipotezy i wreszcie wybraé
sposob ich weryfikacji. Caly proces stanowi podstawe myslenia naukowego,
z ktorym jednak nasi uczniowie stykaja sie, niestety, czgsto dopiero na stu-
diach.

Takie zadania sprawiaja problemy wigkszoséci uczniéw, a tylko nieliczny
odsetek jest w stanie si¢ z nimi upora¢. Niemniej jednak, umiejetnos¢ prze-
prowadzenia potrzebnego tu toku rozumowania jest znacznie cenniejsza
w codziennym Zyciu od znajomosci przedstawionego problemu fizycznego,
dlatego upowszechnianie takich zadan jest niezwykle wazne. Nieliczni ucznio-
wie bedg wykonywali w przysztosci badania naukowe, ale prawie kazdy stanie
nieraz w zyciu przed problemem (np. technicznym, medycznym, pedagogicz-
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nym) wymagajacym postawienia hipotezy i jej weryfikacji — i podjecia na tej
podstawie racjonalnej decyzji.

Warto podkresli¢, ze dopiero wybranie wszystkich prawidtowych odpo-
wiedzi dowodzi, Ze uczen radzi sobie ze sprawdzang umiejetnoscig. Wazne
jest to, ze zadanie nie wymaga w zasadzie od ucznia zadnych specjalistycznych
wiadomo$ci. Wymaga za to znajomosci zasad wnioskowania naukowego.
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10. Geografia

Nauczanie geografii w szkole tradycyjnie ktadzie duzy nacisk na zapozna-
nie ucznia z wieloma faktami, silg rzeczy mniej uwagi poswigcajac ksztalce-
niu rozumienia opisywanych zjawisk. Niewatpliwie, geografia jest obarczona
nieunikniong faktografia, bez opanowania ktérej trudno zrozumie¢ wiele
zjawisk, proceséw, wzorcéw rozmieszczenia, zaréwno dotyczacych geografii
fizycznej, jak i spolecznej i gospodarczej. Wymaga nie tylko specyficznej wie-
dzy przedmiotowej, ale odwoluje si¢ tez do innych nauk przyrodniczych, jak
fizyka i astronomia (np. ruch obrotowy i obiegowy Ziemi), biologia (np. strefy
klimatyczno-roélinne) i chemia (np. chemizm skat, zjawiska krasowe). Sprzyja
to nadmiernemu koncentrowaniu si¢ na zapamietaniu informacji, np. z map
ogolnogeograficznych i tematycznych oraz zestawien statystycznych, kosztem
ksztaltowania umiejetnosci pozyskiwania tych informacji. Uczniowie potrafia
odtworzy¢ z pamieci wiele faktow, nie rozumiejac jednak nawet najprostszych
proceséw przyrodniczych zachodzacych wokoét nich.

Nie negujac wartosci takiej wiedzy geograficznej, warto zacheci¢ nauczy-
cieli, aby wigcej czasu poswigcali na objasnianie istoty proceséw i zjawisk geo-
graficznych.

Prognoza pogody

W lipcu nadano w radio komunikat Instytutu Meteorologii i Gospodarki
Wodnej (IMGW):
Dzis mamy ostatni dzieri oddziatywania wyzu z centrum nad Wegrami. Od
jutra zacznie nad Polske naptywa¢ masa powietrza polarno-morskiego,
znajdziemy sie na skraju nizu znad pétnocnego Atlantyku.
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Jakiej pogody mozemy sie spodziewac po takim komunikacie?

Lp. | Zmiana pogody (zy mozna sie jej spodziewac?

1. | Wzro$nie $rednia temperatura dobowa. O Tak O Nie

2. | Wystapia opady. O Tak O Nie

3. | Wzrosnie ciSnienie atmosferyczne. O Tak O Nie

4. | Niebo stanie sie bezchmurne. O Tak OO Nie
Metryczka zadania

Rozwigzanie: 1 — nie, 2 —tak, 3 — nie, 4 — nie.

Mierzona umiejetnos¢: analiza zwigzkdw przyczynowo-skutkowych.
Wymagania ogdine: Il Identyfikowanie zwiazkow i zaleznosci oraz wyjasnia-
nie zjawisk i procesow. Uczen (..) identyfikuje zwiazki i zaleznosci w srodo-
wisku przyrodniczym. Il Stosowanie wiedzy i umiejetnosci geograficznych
w praktyce.

Wymagania szczegdtowe: (4.4) uczen wykazuje zwigzek typu pogody z czyn-
nikami jg ksztattujgcymi.

Opis zadania

Zadanie ma sprawdzi¢, czy uczen potrafi poprawnie zinterpretowaé komu-
nikat meteorologiczny. Pewng trudnoscig jest forma prognozy - komunikat
radiowy - poniewaz wigkszos$¢ prognoz, z jakimi uczen si¢ spotyka, to sche-
matyczne mapy, pokazujace za pomoca symboli graficznych zachmurzenie,
opady, temperature czy fronty atmosferyczne.

W celu rozwigzania zadania uczen powinien: zauwazyc, jakiej pory roku
dotyczy opisana sytuacja, i wiedziec, jaki jest wplyw masy powietrza polarno-
morskiego na stan pogody w Polsce latem. Uczen musi postugiwac sie pojecia-
mi: pogoda, czynniki klimatyczne, masy powietrza oraz umie¢ kategoryzowac
informacje. Warto podkresli¢, ze nie pytamy go o definicje tych poje¢, za to
wymagamy ich rozumienia i wykorzystania.

W pierwszym wierszu mowa jest o wzroscie $redniej temperatury - takiej
zmiany jednak nie mozna si¢ spodziewa¢ przy naplywie mas powietrza po-
larno-morskiego. Wilgotne powietrze znad Atlantyku najprawdopodobniej
przyniesie opady (wiersz 2), a zatem niebo bedzie zachmurzone (wiersz 4).
Z samej wzmianki o nizu uczen powinien wywnioskowac, ze cisnienie atmos-
feryczne nie wzro$nie (wiersz 3).
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Przedstawione zadanie nie nalezy do trudnych dla uczniéw, poniewaz na
lekcjach s3 omawiane zaréwno czynniki ksztattujace pogode, jak i wlasciwosci
mas powietrza morskiego i kontynentalnego. Innymi stowy, wiadomosci nie-
zbedne do rozwigzania zadania nie powinny by¢ dla uczniéw bariera.

Ruch obrotowy i obiegowy Ziemi

Okresl, ktore z podanych w tabeli faktow sg nastepstwami ruchu obroto-
wego, a ktére - ruchu obiegowego Ziemi wokot Stonca.

Lp. Fakt Jest to nastepstwo ruchu
obiegowego | obrotowego
1. | Kazda doba sktada sie z dnia i nocy. O O
2. | Wstyczniu w Rio de Janeiro (Brazylia) jest lato. O O
3. | W Polsce tuz przed Bozym Narodzeniem dzied jest O O
bardzo krétki.
4. | Podrézujac z Wielkiej Brytanii do Rosji, zmieniasz stre- O O
fe czasowa.
5. | W Polsce storice latem g6ruje wyzej niz zima. O O
Metryczka zadania
Rozwigzanie: 1 — obrotowy, 2 — obiegowy, 3 — obiegowy, 4 — obrotowy, 5 —
obiegowy.

Mierzona umiejetnos¢: analiza zwigzkow przyczynowo-skutkowych.
Wymagania ogdine: Il. Identyfikowanie zwigzkdw i zaleznosci oraz wyjasnia-
nie zjawisk i procesow.

Wymagania szczegdtowe: uczen (2.2) postuguje sie ze zrozumieniem poje-
ciami: ruch obrotowy Ziemi, czas stoneczny, czas strefowy, podaje cechy ru-
chu obrotowego (...); (2.4) podaje najwazniejsze geograficzne nastepstwa
ruchéw Ziemi.

Opis zadania
Zadanie ma na celu sprawdzenie, czy uczen potrafi rozpozna¢ nastgpstwa ru-
chu obrotowego i obiegowego Ziemi, a tym samym powigza¢ skutki z przyczy-
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nami. Wszystkie opisane w zadaniu sytuacje sg typowe i znane. Cz¢$¢ z nich
wiaze si¢ z porami roku, cze$¢ za$ z porami dnia. Uczen powinien wiedzie¢,
ze pory dnia wigzg si¢ z ruchem obrotowym Ziemi, a pory roku - z obiego-
wym. Do pér roku odnoszg si¢ informacje podane w wierszach 2,3i5 - w 2
i 5 podane s3 wprost, a w wierszu 3 na pore roku wskazuja $wieta Bozego
Narodzenia.

Wiersze 1 i 4 dotycza pér dnia. Tu tez jeden wiersz méwi o tym wprost
(pierwszy), natomiast powiazanie faktu istnienia stref czasowych z porami
dnia wymaga juz rozumienia przyczyny ich wprowadzenia.

Poniewaz w wierszach 11 2 jest bezposrednie odwotanie do zmian pér dnia
i pdr roku, nieprawidtowe odpowiedzi sygnalizuja, ze uczen najprawdopodob-
niej nie wiaze ruchu obrotowego z porami dnia, a obiegowego z porami roku.
Bledy w pozostalych wierszach, przy poprawnie wypelnionych wierszach 1
i 2, mogg sugerowac raczej nieumiejetnos$¢ przyporzadkowania danego zjawi-
ska do kategorii zmian p6r dnia lub roku niz nieumiejetnos¢ powigzania tych
zmian z odpowiednimi ruchami Ziemi.

Ktory miesiac i jaka pore doby mamy w Polsce w chwili przedstawionej
na rysunku?

7Zrédto wlasne
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Rysunek przedstawia
miesiac: pore doby:
A. Marzec 1. Wschéd storica
B. Czerwiec 2. Potudnie
(. Wrzesien 3. Zachdd storca
D. Grudzien 4. Pétnoc
Metryczka zadania

Rozwiqzanie: B3.

Mierzona umiejetnos¢: interpretacja informacji przedstawionych w formie
graficznej.

Wymagania ogdine: Il. Identyfikowanie zwigzkdw i zaleznosci oraz wyjasnia-
nie zjawisk i proceséw. Uczen (...) identyfikuje zwiazki i zaleznosci w srodo-
wisku przyrodniczym.

Wymagania szczegdfowe: (2.2) uczen (..) postuguje sie ze zrozumieniem poje-
ciami: ruch obrotowy Ziemi, czas stoneczny, (..) podaje cechy ruchu obiegowe-
go Ziemi; przedstawia zmiany w oswietleniu Ziemi (..) w rdznych porach roku.

Opis zadania

Zadanie to stanowi cenne uzupelnienie poprzedniego. Oba bowiem sprawdza-
ja podobny zakres wiedzy, ale w zupelnie inny sposéb. W tym zadaniu uczen
powinien poprawnie zanalizowa¢ sposob o$wietlenia Ziemi przez promienie
stoneczne. Fakt, ze obszar nieo§wietlony nie sigga bieguna péinocnego, swiad-
czy o tym, ze rysunek dotyczy lata na poétkuli pétnocnej. Z podanych w tabeli
miesiecy tylko czerwiec odpowiada temu warunkowi.

Whbrew pozorom wyciagniecie takiego wniosku nie jest dla ucznia proste,
gdyz znacznie czgsciej spotyka sie on z rysunkiem ukazujacym oswietlenie
Ziemi w rzucie na plaszczyzne¢ zawierajacg jej o$ obrotu, a nie zewnetrzny wi-
dok. Zadania podre¢cznikowe skupiajg si¢ bowiem czgsciej na innych umie-
jetnosciach, np. na odczytywaniu wysokosci gérowania stonica w okreslonych
porach roku niz pokazaniu zmian o$wietlenia.

Okreslenie pory dnia sklada si¢ z dwoch krokdéw. W pierwszym uczen po-
winien skojarzy¢, ze granica obszaru o$wietlonego i nieo§wietlonego to miej-
sca, w ktorych stonice wlasnie wschodzi lub zachodzi. Drugi krok to stwier-
dzenie kierunku, w jakim obraca si¢ Ziemia, dzigki czemu mozna okresli¢, ze
mamy do czynienia z zachodem storca, a nie ze wschodem.
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Inng drogg okreslenia pory dnia jest odwolanie si¢ do wyobrazni przestrzen-
nej. Kiedy staniemy w zaznaczonym punkcie i spojrzymy w kierunku sfonca,

to zauwazymy, ze znajduje sie ono po zachodniej stronie nieba (w czerwcu jest

to pétnocny zachéd) - a zatem znalezlismy sie tam o zachodzie stonca.

Zadanie pozwala stwierdzi¢, czy uczen w pelni rozumie i potrafi sobie

wyobrazi¢ zmiany o$wietlenia Ziemi w réznych porach dnia i roku. Zdecy-

dowanie fatwiej poradza sobie z tym zadaniem uczniowie w klasach, w kto-

rych przeprowadzono na lekcji prosty pokaz oswietlenia globusa za pomoca

lampki.

Skaty

Uczniowie z réznych regiondw Polski prezentowali na internetowym forum
geograficznym skaty wystepujgce w ich najblizszej okolicy. Ponizej zamiesz-

czono opisy tych skat.

A. Skata wystepujaca w naszej okolicy nalezy do surowcéw energetycz-
nych. Wydobywa sie ja metodg odkrywkowa.
B. Nazwa naszego regionu czasem podawana jest w formie wskazujgcej na
okres powstania wystepujacych tutaj skat. Sg one wykorzystywane do

produkgcji cementu.

C. Powszechnie wystepujaca w naszym regionie skata jest podstawowym
surowcem do produkgcji szkfa. Jest to skata osadowa okruchowa, wyste-
puje w wielu miejscach w Polsce.

D. Skafa wydobywana w naszym regionie znajduje zastosowanie m.in
w przemysle chemicznym i spozywczym. W Polsce wydobywana jest
m.in. w postaci roztworu wodnego.

Przyporzadkuj opisy podanym w tabeli nazwom skat.

Lp. | Nazwa skaty

(Oznaczenie opisu

Piasek

OAO8 OC OD

Wapien

OAO8 OC OD

Wegiel brunatny

OA 08 OC OD

Bl Il B

S6l kamienna

OA OB OC OD
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Metryczka zadania

Rozwiqzanie: 1C, 2B, 3A, 4D.

Mierzona umiejetnos¢: kategoryzacja informacji.

Wymagania ogdine: 1. Korzystanie z roznych zrodet informacji geograficzne).
Uczen (...) potrafi korzystac z (...) tekstéw w celu gromadzenia, przetwa-
rzania i prezentowania informacji geograficznych.

Wymagania szczegotowe: (4.3) uczen rozpoznaje gtdwne rodzaje skat wyste-
pujacych we wiasnym regionie i w Polsce; wskazuje na mapie najwazniejsze
obszary ich wystepowania; podaje przyktady wykorzystania skat w réznych
dziedzinach zycia cztowieka.

Opis zadania

Zadanie sprawdza znajomos¢ podstawowych typow skal. Informacja o od-
krywkowej metodzie wydobycia skaly, ktéra jest surowcem energetycznym
(opis A), wskazuje jednoznacznie na wegiel brunatny. Drugi opis nawigzuje
do nazwy Jury Krakowsko-Cz¢stochowskiej. Uczen powinien kojarzy¢ nazwe
okresu jurajskiego z powstalymi w tym okresie skalami wapiennymi. Jezeli
jednak tego nie kojarzy, moze wykorzysta¢ informacje o tym, ze skata jest wy-
korzystywana do produkcji cementu. Produkcja szkla jednoznacznie wskazu-
je na piasek, co potwierdza podana w tekscie powszechno$¢ jego wystepowa-
nia (opis C). Ostatni opis dotyczy soli, na co wskazuje zaréwno wykorzystanie
jej w przemysle spozywczym, jak i sposéb wydobywania.
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Zadanie 5

Skutki dziatania wody

Na fotografiach ponizej zaznaczono charakterystyczne elementy krajobra-
zu pewnych krain geograficznych.

Zrédta: http://www.mariusztravel.com/zdjecia/rumunia/13_rumunia_jaskinia_magura.JPG
http://pl.wikipedia.org/wiki/Plik:Maczuga_Herkulesa_from_Castle.JPG
http://wwwlasbielanski.waw.pl/zdjecia_dawniej_06_las_01.html
http://gfx.dlastudenta.pl/photos/naszym_zdaniem/my_spoleczenstwo/plaza_wawel.jpg

Ktore z tych elementéw powstaty w wyniku niszczacej, a ktére w wyniku
budujacej dziatalnosci wody?

Element krajobrazu Dziatalnosc wody:
pokazany na fotografii niszczaca budujaca
1 O O
2 O O
3 O O
4 O O
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Metryczka zadania

Rozwigzanie: 1 — budujaca, 2 — niszczaca, 3 — niszczaca, 4 — budujaca.
Mierzona umiejetnos¢: analiza zwigzkdw przyczynowo-skutkowych.
Wymagania ogdine: |l. Identyfikowanie zwigzkdw i zaleznosci. Uczen iden-
tyfikuje zwiazki i zaleznosci w Srodowisku przyrodniczym.

Wymagania szczegdtowe: (3.7) uczen rozpoznaje i opisuje w terenie formy
rzezby powstate w wyniku dziatania czynnikow rzezbotworczych.

Opis zadania

Zadanie dotyczy kategoryzacji form rzezby terenu w zaleznosci od dzialania
wody. Dzialanie to moze by¢ budujace lub niszczace. Rosnace w jaskiniach
stalagmity (fotografia 1) sg efektem budujacej dziatalnosci wody, co nie po-
winno by¢ dla ucznia specjalnie trudne do stwierdzenia. Natomiast widoczna
obok maczuga (fotografia 2) powstala w zupelnie inny sposéb. Dziatalnos¢
wody bowiem odstonita jg, usuwajac zalegajace obok formacje - byla to zatem
dzialalnos¢ niszczaca. Formy pokazane na fotografiach 3 i 4 dotyczg rzezbo-
tworczej dzialalnosci rzek. Widoczna na zdjeciu 3 stroma skarpa powstala
w wyniku podcinania brzegu przez zakole rzeki, podczas gdy piaszczysta ta-
cha ze zdjecia 4 to efekt jej akumulacyjnej dzialalno$ci.
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