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Wielkos¢ klasy a przecietne zaangazowanie ucznia na lekcji.
Zastosowanie systemu obserwacyjnego Argos

Abstrakt

Pytania badawcze i hipotezy

Wielkos¢ klasy jest jedng z charakterystyk srodowiska nauczania, ktéra intu-
icyjnie wydaje si¢ zwigzana z osiggnieciami szkolnymi oraz procesem uczenia
sie. Czesto twierdzi sig, ze male klasy stanowig korzystniejsze warunki do na-
uki i w zwigzku z tym uczniowie z tych klas powinni osiaga¢ lepsze wyniki niz
ich koledzy z wigkszych oddzialéw klasowych. Cho¢ badania nie potwierdzaja
tak mocnego zatozenia (np. Mishel, Rothstein, Krueger i in., 2002; Blatchford,
2003a; Hattie, 2005; Jakubowski i Sakowski, 2006), to istniejg przestanki, ktdre
wskazuja na to, Ze nauczanie i uczenie si¢ przebiega réznie w duzych i matych
oddzialach klasowych (np. Blatchford, Bassett, Goldstein i in., 2003; Babcock
i Betts, 2009).

Jednym z potencjalnym zrédet tych réznic moze by¢ to, jak dlugo, przeciet-
nie, uczen jest zaangazowany w to, co si¢ dzieje na lekcji. Laczny czas tego
uczestnictwa, w szczegdlnosci ukierunkowanego na nauke, moze by¢ jednym
z gléwnych czynnikéw, ktéry wplywa na osiggniecia uczniow. Zwigzek pomie-
dzy zaangazowaniem w lekcje a wielkoscig oddzialu opiera si¢ na hipotezie, ze
trudniej jest uczniom nie by¢ aktywnymi w matych oddziatach (Fin i Achilles,
1999; Blatchford, 2003b). Weryfikacja tej hipotezy stanowi gtowny cel wysta-
pienia. Celem pobocznym jest zaprezentowanie mozliwosci systemu obserwa-
cyjnego Argos, ktory zostal wykorzystany do zebrania danych.

Metoda zbierania danych

Dane obserwacyjne pochodzg z badania zrealizowanego w ramach podiuz-
nego Badania szkolnych uwarunkowan efektywnosci ksztatcenia. Aplikacja
komputerowa Argos, ktdra zostata wykorzystana w badaniu obserwacyjnym,
pozwala na przeprowadzenie trzech rodzajow obserwacji: obserwacji nauczy-
ciela, obserwacji uczniéw oraz obserwacji dydaktycznej. Zaréwno w trybie
obserwacji uczniéw, jak i nauczyciela zostala wykorzystana metodologia proé-
bek czasowych. Na potrzeby analiz wyjasniajacych charakter relacji pomie-
dzy wielkos$cig klasy a zaangazowaniem uczniéw w zajecia wykorzystalismy
dane zebrane za pomoca trybu obserwacji uczniow. Obserwatorzy w trakcie
kazdej lekcji rejestrowali specyficzne zachowania (z listy 38 zachowan) o$miu
uczniéow wybranych do obserwacji szczegélowej. Na kazdego z ucznidéw przy-
padaly trzy probki czasowe, co ostatecznie dalo nam 23-25 préobek na lekgje.
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Pojedyncza probka czasowa trwa 1,5 minuty, z czego w trakcie 30 sekund ob-
serwator obserwuje ucznia, a w kolejnych 60 sekundach zaznacza zaobserwo-
wane zachowania na osi czasu, w jednym z okien aplikacji.

Zmienna: zaangazowanie ucznia w zadanie zostala opisana za pomoca dwdch
konkretnych zachowan ucznia: uczen pracuje nad zadaniem i uczen nie pracu-
je nad zadaniem. Obserwatorzy rejestrowali powyzsze zachowania za kazdym
razem, kiedy uczen stal przed koniecznoscig wykonania konkretnego zadania
na lekcji. Zadanie zostato zdefiniowane bardzo szeroko: odnosilo sie do kaz-
dego etapu lekcji, ktoéry wymagat pracy i zaangazowania ucznia (np. zglaszanie
sie do odpowiedzi, odpowiedz na pytanie nauczyciela).

Wskaznik uczniowskiego zaangazowania w zadanie powstal w wyniku dwéch
operacji. ZaczelisSmy od zsumowania wystgpien wymienionych wyzej zacho-
wan, oddzielnie dla kazdego z nich, dla wszystkich probek w ramach kon-
kretnej obserwacji. Otrzymana suma zostata podzielona przez liczbe prébek
przypadajaca na dang obserwacje. Uwzgledniajac wszystkie wykonane w danej
klasie obserwacje, wyliczylismy srednie wystapienia wspomnianych zachowan
w danym oddziale, ktére interpretujemy jako $rednie prawdopodobienstwo
zaobserwowania konkretnego zachowania (pracowal lub nie pracowal nad
zadaniem) ucznia w danej klasie.

Zrédlo danych

Badanie obserwacyjne z wykorzystaniem systemu obserwacyjnego Argos
zostalo przeprowadzone w 68 klasach piatych (dzieci w wieku 11-12 lat)
w szkotach podstawowych uczestniczacych w Badaniu podtuznym szkolnych
uwarunkowan ksztatcenia. W probie znalazly sie¢ klasy zaklasyfikowane jako
male (<=19 uczniéw, 27 klas) oraz duze (>=23, 41 klas). W kazdej klasie obser-
watorzy (N=43) przeprowadzili 15 godzin obserwacji (8 obserwacji na jezyku
polskim oraz 7 obserwacji na matematyce).

Najwazniejsze wyniki

Analizy prowadzilismy oddzielnie dla lekcji jezyka polskiego i matematyki,
a takze oddzielnie dla obu zachowan. Poréwnalismy przesunigcie rozkladow
usrednionych prawdopodobienstw zaobserwowania obu zachowan w ma-
tych i duzych klasach. Do tego celu wykorzystalismy test Manna-Whitneya.
Poréwnalismy takze wariancje tych rozkladéw za pomoca testu Browna-
Forsythea. Na potrzeby weryfikacji hipotez przyjelismy poziom istotnosci
a = 0,05 i otrzymali$my nastepujace wyniki:

o zaréwno na lekcjach matematyki, jak i jezyka polskiego obserwujemy
statystycznie istotng rdéznice w s$rednich prawdopodobienstwach za-
obserwowania ucznia niepracujacego nad zadaniem w klasach duzych
i matych;

e przecigtnie uczniowie wiecej pracuja nad zadaniem w malych klasach
- wynik ten byl istotny statystycznie dla lekcji z matematyki, jednakze
podobny trend jest obserwowalny dla lekcji z jezyka polskiego;

o w duzych klasach istnieje wigksze zréznicowanie $rednich prawdopo-
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dobienstw zaobserwowania ucznia niepracujacego nad zadaniem niz
w malych oddziatach klasowych - ten wynik jest takze statystycznie
istotny tylko dla lekcji z matematyki, ale podobne zaleznos$ci obserwu-
jemy na lekcjach z jezyka polskiego.

Glowne wnioski

Otrzymane wyniki zasadniczo potwierdzaja testowane hipotezy, uczniowie
w matych klasach pracuja wigcej niz uczniowie w duzych klasach. W matych
klasach mozna zauwazy¢ zdecydowanie mniej ,,obijania si¢” wéréd uczniow.
Powyzszy wniosek potwierdza przekonanie, ze trudniej jest uczniom z matych
klas nie uczestniczy¢ w toku lekcji. Z drugiej strony wigkszy rozrzut w obrebie
sredniego prawdopodobienstwa zaobserwowania w duzej klasie ucznia niepra-
cujacego nad zadaniem, wydaje si¢ potwierdzac hipoteze, ze zaobserwowane
zalezno$ci s3 uwarunkowane wielkoscig klasy, a nie jakoscig pracy nauczyciela.
To moze sugerowa¢, ze w przypadku duzych klas inne czynniki odgrywaja
role w utrzymywaniu zaangazowania uczniéw na lekcji. Powyzsza konklu-
zja powinna by¢ traktowana z ostroznoscia, poniewaz efekt ten nie wystapit
w przypadku zachowania ,uczen pracuje nad zadaniem” Pomimo tego, ze
wyniki badania potwierdzajg relacje pomiedzy wielkoscig klasy a przecietnym
zaangazowaniem ucznia w prace na lekcji, zwiazek pomiedzy zaangazowaniem
ucznidw a ich szkolnymi osiggnieciami nie byt analizowany dla tych danych.

Podstawowym ograniczeniem powyzszych analiz jest wielko$¢ proby. Pomimo
stosunkowo duzej w poréwnaniu z innymi badaniami obserwacyjnymi proby,
jej wielko$¢, a zwlaszcza skromna liczba matych klas w probie, nie pozwala na
testowanie zlozonych hipotez.
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