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Roman Dolata, Ewelina Jarnutowska

Rozdziat 7
Czynniki statusowe a wyniki nauczania

W rozdziale zajmiemy sie poziomem nieréwnosci edukacyjnych po zakonczeniu | etapu
edukacyjnego. Ponizszy schemat pokazuje trzy najwazniejsze aspekty nierbwnosci spotecz-
nych w edukadji.

s Wykluczenie:

ilu ucznidéw opuszcza szkoty bez minimalnych kompetendji intelektualnych
potrzebnych do wspdttworzenia wspdlnoty spotecznej, politycznej i gospodarczej
oraz udanego zycia prywatnego?

B

' Determinacja statusowa:
na ile osiagniecia szkolne sg wyznaczane przez pochodzenie spoteczne ucznia?

M

, Zréznicowanie systemu szkoét:
czy system szkolny daje wszystkim uczniom rowne szanse na dobre wyksztatcenie?

=

Schemat 1. Trzy najwazniejsze aspekty nieréwnosci spotecznych w edukacji.

Pierwszy z nich wigze sie procesami marginalizadji i wykluczenia spotecznego. Im wiek-
szy odsetek absolwentéw opuszcza szkoty bez minimalnych kompetencji intelektualnych
potrzebnych do wspdttworzenia wspodlnoty spotecznej, politycznej i gospodarczej oraz pro-
wadzenia udanego zycia prywatnego, tym wyzszy poziom nieréwnosci spotecznych wy-
twarzanych przez edukacje. Drugi aspekt to statusowa determinacja osiggniec szkolnych. Im
wyniki nauczania sg silnej wyznaczane przez pofozenie rodziny ucznia na réznych wymiarach
stratyfikacji spotecznej, tym wieksze nasilenie nieréwnosci spotecznych odtwarzanych przez
edukacje. Trzeci aspekt wigze sie z réznicowaniem sie systemu szkdt ze wzgledu na wyniki
nauczania w poszczegdlnych placowkach. Idea jednolitosci ksztatcenia ogodlnego zaktada,
7e uczeszczanie do danej szkoty nie powinno réznicowac szans uczniéw na uzyskanie dobre-
go wyksztatcenia. Im silnigjsze zroznicowanie tych szans, tym system wytwarza wieksze nie-
rownosci. W tym rozdziale zajmiemy sie drugim aspektem, ktéry nazwiemy nieréwnosciami
edukacyjnymi.

177



CZY SZKOLA MA ZNACZENIE?

Troche inaczej rzecz ujmujac, nierdwnosci edukacyjne mozna zdefiniowac jako nieiden-
tyczny dostep réznych grup spotecznych do débr edukacyjnych (por. Sztompka, 2002). Na po-
trzeby analiz miarg tych nieréwnosci uczyni¢ mozna korelacje miedzy statusem przypisanym
do ucznia ajego osiggnieciami szkolnymi. Z perspektywy proceséw miedzypokoleniowej
ruchliwosci spotecznej najwieksze znaczenie majg kategorie statusu przypisanego zwigzane
z systemem stratyfikacji spotecznej, czyli takg segmentacjg spoteczenstwa, ktora jest skore-
lowana z dostepem do réznych dobr spotecznych. Pozycje w systemie stratyfikacji zwykle
opisuje sie za pomoca réznego typu wskaznikdw statusu ekonomiczno-spotecznego — SES.
Nazwa ta okresla sie kazdy wskaznik, ktory ma na celu klasyfikacje jednostek lub rodzin we-
dtug takich wyznacznikéw jak zawodd, dochdd lub wyksztatcenie (por. Marshall, 2005).

Zajmowac sie bedziemy zatem nieréwnosciami edukacyjnymi zwigzanymi ze statusem
ekonomiczno-spotecznym rodziny pochodzenia ucznia. Inne typy charakterystyk spotecznych
ucznia beda nas interesowac o tyle, oile sg znaczaco skorelowane z SES iich analiza moze
rzuci¢ $wiatto na mechanizm powstawania nieréwnosci edukacyjnych. Bedziemy bada¢
zwigzek osiggnie¢ szkolnych z wielkoscig miejscowosci, w ktérej uczy sie dziecko, z pozycja
rodzicéw na rynku pracy i wybranymi cechami struktury rodziny dziecka, takimi jak wiel-
kos¢ gospodarstwa domowego, wielopokoleniowo$¢ czy liczba dzieci w rodzinie. Na koniec
sprawdzimy, czy na poziomie nauczania poczatkowego oddziaty klasowe réznig sie znaczaco
sitg korelacji miedzy SES rodziny ucznia i jego osiggnieciami szkolnymi. Jezeli tak, to sprobu-
jemy wyjasnic to zroznicowanie takim cechami srodowiska klasowego jak wielkos¢ klasy czy
uzywany podrecznik, a réwniez takimi charakterystykami nauczyciela jak jego pochodzenie
spotfeczne, doswiadczenie zawodowe czy orientacja na dominacje spofeczna.

7.1. Nieréwnosci edukacyjne i mechanizmy ich powstawania

W pracy Social Mobility P. A. Sorokin napisat: kanaty cyrkulacji pionowej istniejqg w kazdym uwar-
stwionym  spofeczeristwie isq rownie niezbedne, jak kanaty, ktdrymi krqzy krew worganizmie (za:
Marshall, 2005). Organicystyczna metafora klasyka badarn nad miedzypokoleniowa ruchliwoscia
spotecznag wskazuje na wage ,odswiezajacej” alokadji jednostek w strukturze spotecznej. Zdaniem
Sorokina najwazniejszym kanatem miedzypokoleniowej ruchliwosci spotecznej winna by¢ edu-
kacja. Cho¢ wspdtczesnie swiadomi jestesmy ograniczen podejscia strukturalno-funkcjonalnego,
to w dalszym ciggu problematyka nieréwnosci spotecznych w edukacji znajduje dobrg konceptu-
alizacje w teoriach miedzypokoleniowej ruchliwosci spotecznej. Klasyczny model Blaua-Duncana
opisuje kolejne fazy osiggania przez jednostke finalnego statusu w strukturze spotecznej i wska-
ZUje na miejsce w tym procesie systemu oswiaty. Status przypisany, zwigzany z pozycjg w struk-
turze spotecznej rodziny dziecka, wyznacza realny dostep, przebieg i efekty edukacji. Zgodnie
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zmodelem Blaua-Duncana wptyw statusu przypisanego nie konczy sie jednak w momencie
ukoriczenia przez jednostke szkoty. Choc osiggniecia edukacyjne we wspdtczesnych spoteczen-
stwach sg waznym wyznacznikiem szans na rynku pracy, to status przypisany moze w sposéb nie-
zapos$redniczony przez szkolne osiagniecia wyznaczac powodzenie na tym rynku.

O dalszej karierze zawodowe]j decyduja w duzej mierze wczesniejsze sukcesy w pracy.
Jednak réwniez i na tym etapie osiaggania statusu bezposredni wptyw statusu przypisanego
moze byc¢ widoczny. Ostatecznie status osiggniety moze by¢ wynikiem dziatania trzech, two-
rzacych hierarchiczna strukture, fancuchow przyczynowo-skutkowych:

(1) status przypisany = osiggniecia szkolne = wczesne osiggniecia na rynku pracy = sta-

tus osiggniety

(2) status przypisany = wczesne osiggniecia na rynku pracy = status osiggniety

(3) status przypisany = status osiaggniety

Jezeli wszystkie te procesy zachodza, miedzypokoleniowa ruchliwosc jest niewielka, czyli
status osiggany jest wysoce zdeterminowany przez status przypisany. Poniewaz sita faricucha
przyczynowego osiggniecia szkolne = wczesne osiggniecia na rynku pracy = status osiggniety
jest kluczowym, pozadanym elementem ideologii merytokratycznej, mobilnos¢ spoteczng
mozna probowac zwiekszac poprzez ostabianie procesow (2)-(3) oraz ostabienie korelacji sta-
tusu przypisanego i osiggnie¢ szkolnych. To wywiedziony z modelu osiggania statusu i ideo-
logii merytokratycznej ideat rownosci szans (Dolata, 2008).

Klasyk podejscia strukturalno-funkcjonalnego T. Parsons w pracy Klasa szkolna jako system
spoteczny (1969) konstatuje, ze podstawowg funkcja szkoty jest selekcja. Polega ona na zrézni-
cowaniu uczniéw, by na podstawie tej dyferencjacji mozna byto racjonalnie alokowac zasoby
ludzkie w strukturze spotecznej. We wspodtczesnych spoteczenstwach szkota ma zastapic tra-
dycyjne mechanizmy dziedziczenia pozycji. Wypetnianie funkgji selekcyjnej jest mozliwe dzie-
ki trzem powigzanym ze sobg procesom: (1) definiowaniu osiggniec¢ szkolnych przez uniwer-
salne — czyli takie same dla wszystkich — programy ksztatcenia, (2) ksztatceniu, ktére w wyniku
zderzenia wymagan szkolnych z mozliwosciami uczniow, prowadzi do zréznicowania 0sigg-
nie¢ szkolnych uczniéw oraz (3) ocenianiu szkolnemu, czyli pomiarowi i wartosciowaniu tych
osiggniec. Zdaniem funkcjonalistow procesy te bedg tym lepigj stuzy¢ selekgji, a tym samym
racjonalnej alokacji, im bardziej uzyteczne spotecznie i uniwersalne bedg kryteria szkolnych
sukcesow, im trafniej i rzetelniej beda mierzone osiggniecia oraz im bardziej czytelnie bedzie
dokonywane ich wartosciowanie. W perspektywie funkcjonalnej rozwdj szkoty jako instytucji
spofecznej, to doskonalenie funkcji selekcyjnej, gtownie poprzez upowszechnianie standa-
ryzowanych testow osiggniec szkolnych oraz rozwijanie systemu egzaminéw (por. Kohlberg,
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Mayer, 1993). Procesy sktadajace sie na funkcje selekcyjng szkoty moga — whbrew lub obok swo-
jej funkgji jawnej — pemic funkcje reprodukcyjne.

Jezeliinteligencja ogdlna jest w duzym stopniu dziedziczona genetycznie, to korelacja miedzy
SES rodziny ucznia a jego osiggnieciami szkolnymi moze byc typowa korelacja pozorna. Zwolennicy
podejscia biologicznego do problematyki nierdwnosci edukacyjnych zwracajg uwage nato,
7e dziafanie czynnikéw spotecznych nalezy odrézni¢ od efektu przekazu genetycznego. Wiele
indywidualnych dyspozycji ucznia, wyznaczajacych poziom osiggnie¢ szkolnych, jest w znacza-
cym stopniu determinowanych genetycznie, co nalezy uwzgledni¢ w wyjasnianiu nierdwnosci
spotecznych (Jensen 1969, 1991, Hernstein, Murray 1994, Plomin i inn. 2001). Podsumowujac z per-
spektywy pedagogicznej wyniki badar nad odziedziczalnoscia J. R. Harris (2000) i S. Pinker (2005)
dochodzg do dwdch kluczowych wnioskéw. Po pierwsze, wszystkie kluczowe cechy osobowosci
- w tym inteligencja ogdlna — sg w znaczacym stopniu determinowane genetycznie. Po drugie,
wptyw wychowywania sie w tej samej rodzinie na ksztattowanie cech osobowosci — przy kon-
troli czynnika przekazu genetycznego - jest staby lub nie zachodzi. W jakim stopniu nasilenie
nierownosci edukacyjnych mozna zatem wyjasni¢ dziedziczeniem genetycznym? R. Herrstein
i Ch. Murray (1994) w gtosnej pracy The Bell Curve stawiajg teze, ze systematycznie stwierdzane
w spoteczenstwie amerykariskim korelacje miedzy 1Q a réznymi wskaznikami pozycji w szeroko ro-
zumianej strukturze spotecznej moga by¢ interpretowane jako dowdd, ze nierdwnosci spoteczne
s3 mocno zakorzenione we wrodzonych (znaczy ,naturalnych”) réznicach miedzy ludZmi. Krytycy
podejécia biologicznego twierdza, ze mamy w tym wypadku do czynienia z recydywa darwini-
zmu spotecznego. Jezeli wrodzona inteligencja decyduje o mozliwosciach przystosowawczych
jednostek czy grup spotecznych, to wszelkie nierdwnosci spoteczne sa tylko odzwierciedleniem
réznego wyposazenia genetycznego. Szczegoéty obecnych uktaddw spotecznych sg nieuniknio-
nymi przejawami oddziatywar gendw, a zatem musimy uznac te ukfady za naturalne i niezmienne
i afirmowac status quo (por. Pinker, 2005).

Nie wdajac sie w dyskusje koncepdji ,naturalizujgcych” strukture spoteczna, podsumujmy
aktualny stan wiedzy. Po pierwsze, wyniki tradycyjnych testéw inteligencji w znaczacym stop-
niu powigzane s3 z osiggnieciami szkolnymi. Kulturowe zakorzenienie osiggnie¢ szkolnych
moze modyfikowac site tego zwigzku, ale nawet w dwoch tak réznych kulturach edukacyjnych
jak amerykanska i polska notujemy znaczacy zwigzek (patrz rozdziat poswiecony inteligencji).
Po drugie, wspotczesne ustalenia genetyki zachowania (Plomin, 2001) w znacznym stopniu
ostabiaja fundament jansenizmu, czyli oszacowania wskaznika odziedziczalnosci IQ na pozio-
mie 80%. Jednak oszacowana dla dzieci warto$¢ odziedziczalnosci inteligencji na poziomie 40%
jest znaczaca i pozwala utrzymac teze, ze za korelacje miedzy SES rodziny ucznia a jego osiag-
nieciami szkolnymi w duzym stopniu odpowiada dziatanie czynnika genetycznego. Po trzecie,
podsumowujac analizy zwiazku 1Q z pozycja spoteczng jednostki, musimy stwierdzi¢, ze trudno
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odrzucic teze o zakorzenieniu stratyfikacji spotecznej w inteligencji ogolnej. Jednoczesnie zgod-
nie z modelem osiggania statusu Blaua-Duncana (1967) nie mozemy wykluczy¢, ze za korelacje
te odpowiadaja réwniez czynniki statusu przypisanego. W jakim stopniu korelacja ta jest wyni-
kiem czystego wptywu IQ = status osiggniety, a w jakim fancucha przyczynowego status przy-
pisany = 1Q = status osiggniety, trudno rozstrzygnac¢ (Dolata, 2008).

Najnowsze badania potwierdzaja, ze przekaz genetyczny jest waznym kanatem wptywu.
Z tego punktu widzenia bardzo ciekawe sg ustalenia dotyczace wzrostu sity odziedziczalnosci
IQ w trakcie rozwoju osobniczego (Haworth iin. 2010), wykrycie, ze czynnik psychologiczny
zwany spostrzeganiem wiasnych zdolnosci, tez w duzej mierze jest odziedziczalny i - nieza-
leznie od 1Q — bezposrednio oddziatuje na osiggniecia szkolne (Greven i in. 2009) czy pierwsze
dowody interakcji srodowisko x genotyp (Molenaar iin.,, 2013). Dla badania czynnikéw od-
powiedzialnych za efektywnos¢ ksztatcenia niezwykle wazne sg ustalenia dotyczace odzie-
dziczalnosci indywidualnych przyrostéw osiggnie¢ szkolnych. R. Plomin i wspdtpracownicy
(Haworth, Asbury, Dale, Plomin, 2011) wykazali na prébie 4000 par dwunastoletnich blizniat,
ze wskaznik odziedziczalnosci dla wynikow testéw osiagniec wynosi okoto 50%, zas wspdlne
srodowisko (wychowywanie sie w jednej rodzinie) wyjasnia okoto 25% wariancji osiggniec. Ale
co ciekawsze badacze oszacowali réwniez wskaznik odziedziczalnosci dla dwuletnich przyro-
stéw osiagniec (od 10 do 12 roku zycia). Okazato sie, ze takze miara postepu w osiggnieciach
jest w 50% procentach pod kontrolg gendw, a tylko 12% procent zmiennosci przyrostow in-
dywidualnych wyjasniato uczeszczanie do danej szkoty. Cho¢ autorzy deklaruja, ze wynik jest
niespodziewany, to jest on spojny z oszacowaniami znaczenia szkoty dla osiagniec szkolnych
w ramach tradydji badan nad school effectiveness.

Biologiczne wyjasnienie nierdwnosci edukacyjnych jest wazne, ale z pewnoscig niewy-
starczajace. Uczula nas jednak na problem kontroli w badaniu czynnika inteligencji ogdélnej.
Jezeli chcemy oszacowac ,czysty” wptyw czynnikdw statusowych na osiggniecia szkolne, war-
to wsrdéd zmiennych kontrolnych umiesci¢ miare inteligendji, najlepiej stabiej uwarunkowanej
wptywami srodowiskowymi inteligendji ptynnej. Stad w badaniu SUEK znalazt sie pomiar inte-
ligendji ptynnej Testem Matryc Ravena.

O ile podejscie biologiczne akcentuje dziedziczenie genetyczne, to spoteczne teorie po-
wstawania nierownosci edukacyjnych czesto wykorzystujg pojecie dziedziczenia kapitatu.
Wspotczesne ujecia socjologiczne wskazujg na wielopostaciowos¢ kapitatéw i réznorodne
mechanizmy ich konwersji. Krétko przeanalizujemy wptyw na osiggniecia szkolne trzech typow
kapitatu — kulturowego, spotecznego iekonomicznego — oraz przyjrzymy sie jednemu
z mechanizmow konwersji — autoselekgji.

Kapitat kulturowy rodziny pochodzenia ucznia ma znaczacy wptyw najego funkcjonowa-
nie w szkole. W badaniach nad rolg kapitatu kulturowego brane s3 pod uwage dobra kulturowe,
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znajdujace sie w posiadaniu rodziny, takie jak ksiazki czy dzieta sztuki, wyksztatcenie i styl Zycia ro-
dzicdw, podejécie do edukadji dziecka lub partycypacja kulturowa samych uczniéw.

Myslenie o roli kapitatu kulturowego w osigganiu sukcesow szkolnych zapoczatkowat Pierre
Bourdieu (1990). Wyrdznit kapitat uprzedmiotowiony (posiadane dobra kultury), zinstytucjonalizo-
wany ($wiadectwa ukonczenia instytucji edukacyjnych, stopnie naukowe) oraz kapitat ucielesniony
(maniery, preferencje estetyczne i kulturalne). Jego zdaniem kapitat kulturowy cztowieka jest pod-
stawowym mechanizmem reprodukowania sie podziatéw spotecznych. Przysztg pozycje w struk-
turze spofecznej wyznacza srodowisko wychowawcze dziecka, a nastepnie uczeszczanie do szkot
o okre$lonej renomie. Uczniowie oceniani sg na podstawie posiadanego kapitatu kulturowego,
opartego na elementach kultury wysokiej. Uczniowie z rodzin o niskim statusie spoteczno — eko-
nomicznym uzyskuja znacznie nizsze wyniki, gdyz dla nich szkofa to srodowisko kulturowo obce.
Tym samym szkota odpowiada za utrwalanie nieréwnosci spotecznych. Jak wynika z ogélnopol-
skich badan osiggnie¢ uczniow trzecich klas szkoty podstawowej, szeroko rozumiany kapitat kultu-
rowy domu rodzinnego ma istotny wptyw na osiggniecia szkolne uczniéw. Dzieci, ktére posiadaja
w domu ksiagzki (takze te dla dzieci), aktualne czasopisma dzieciece, stowniki, encyklopedie i atla-
sy, maja w badanym obszarze umiejetnosci jezykowych i matematycznych wyniki istotnie lepsze
od swoich rowiesnikow, ktdrzy takich zasobdw nie posiadajg (Dabrowski i Zytko, 2007). Rowniez
sposob spedzania wolnego czasu z dzieckiem od pierwszych miesiecy jego zycia ma znaczacy
wptyw na ksztattowanie i rozwijanie jego umiejetnosci, rozbudzanie zainteresowar\ oraz osiggnie-
cia szkolne. Rozwojowi zdolnosci czytania w okresie wczesnoszkolnym sprzyjajg wczesne kontakty
dziecka ze stowem pisanym, ktérych organizacja przychodzi fatwiej rodzicom zainteresowanym
czytaniem. Z badania PIRLS 2006 (Konarzewski, 2007) wynika, ze wskazniki takie jak: postawa rodzi-
codw wobec czytania, liczba ksigzek w domu i niezaleznie liczba ksiazek dla dzieci, sg istotnie zwig-
zane z wynikami testowania, takze przy kontroli SES. Istotnym czynnikiem jest rowniez wczesna
aktywnos¢ czytelnicza dzieci, za ktérg odpowiedzialni s rodzice — to oni czytajg dziecku ksigzki
od najmtodszych lat, opowiadajg mu bajki, spiewaja piosenki czy graja z nim w gry z wykorzysta-
niem liter. Wyniki badan TIMSS i PIRLS 2011 (Konarzewski, 2012) potwierdzajg zwiazek liczby posia-
danych w domu ksigzek z osiggnieciami dziecka.

Wyniki badan wskazuja, ze wptyw kapitatu kulturowego rézni sie w zaleznosci od okre-
su w karierze szkolnej — najwieksza role odgrywa na etapie przejscia ze szkoty podstawo-
wej do sredniej. Wraz z nabywaniem nowej wiedzy idoswiadczen jego znaczenie maleje
(Aschaffenburg i Maas, 1997).

PrzejdZzmy do kolejnej formy kapitatu. Wedtug Roberta Putnama (2008) kapitat spoteczny
to atrybut grupy. Jego poziom wyznaczany jest przez zaangazowanie spoteczne mieszkancow,
ich aktywnos¢ i cztonkostwo w stowarzyszeniach, swiadomos¢ obywatelska, intensywnos¢ kon-
taktow w ramach lokalnej spotecznosci, stowem przez site wiezi spotecznych w danej zbiorowosci.
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To zaufanie, sieci i normy wzajemnosci w rodzinie, szkole, grupie rowiesniczej i catej spotecznosdi,
w ktdrej wzrasta dziecko, majg wptyw na jego rozwdj, mozliwosci i dokonywane wybory zycio-
we. Z prowadzonych przez Putnama w USA badar wynika, ze w stanach o wysokim kapitale spo-
tecznym dzieci osiagaty lepsze wyniki edukacyjne. Wykorzystywany w badaniach Indeks Kapitatu
Spotecznego okazat sie wysoce skorelowany z liczbg punktéw zdobytych przez uczniow w stan-
dardowych testach, zaréwno w szkotach podstawowych jak i gimnazjach czy liceach. Korelacje
utrzymywaty sie takze wtedy, kiedy brano pod uwage inne czynniki, ktére mogty mie¢ wptyw
na wysokie wyniki testéw w poszczegdlnych stanach, takie jak: sktad rasowy, zamoznos¢, nierdw-
nosci ekonomiczne, wydatki na edukacje, ptace nauczycieli czy liczebnos¢ klas.

Istotne dla rozwazan nad kapitatem spotecznym jest poczynione przez Colemana (1988)
rozréznienie pomiedzy kapitatem spotecznym, rozumianym jako konfiguracja norm zacho-
wan, zaufania i sieci spotecznych, a wewnatrzrodzinnym kapitatem spotecznym. Na osiggnie-
cia szkolne dzieci w USA maja wptyw relacje miedzy rodzicami a dzie¢mi, struktura rodziny,
zaangazowanie rodzicéw w edukacje, ich aspiracje wzgledem dzieci oraz stopien kontroli, jaka
nad nimi sprawuja. Wazne jest to, czy dziecko wychowuije sie w petnej rodzinie, czy jego wiez
z rodzicami jest silna, czy otrzymuje od nich wsparcie i pomoc w nauce oraz czy rodzice znajg
jego kolegdw. Z badan Colemana wynika, ze jesli dzieci wychowuja sie w rodzinach niepet-
nych lub takich, w ktérych relacje miedzy dzie¢mi a rodzicami nie sa wiasciwe, wzrasta praw-
dopodobieristwo porzucenia przez nie nauki. Nizsze osiggniecia maja tez dzieci z rodzin wie-
lodzietnych. Obok kapitatu spotecznego Coleman wyrdznia kapitat finansowy — zapewniajacy
materialne zasoby potrzebne do podjecia nauki oraz kapitat ludzki, operacjonalizowany przez
poziom wyksztatcenia rodzicow. Zdaniem Colemana niskie wyksztatcenie rodzicow nie musi
przekfada¢ sie na zmniejszanie szans edukacyjnych dzieci, pod warunkiem, Zze kompensuja
to duzym zaangazowaniem w proces ich nauki. Prowadzone przez niego badania wykazaty,
7e dzieci azjatyckich emigrantdw posiadaty po dwa egzemplarze podrecznikow szkolnych.
Jeden z nich przeznaczony byt dla matek, ktére uczyty sie, by méc pomagac swoim dzieciom
w nauce szkolnej. Pozarodzinny kapitat spoteczny, na ktéry sktada sie sie¢ kontaktow towa-
rzyskich, cztonkostwo w organizacjach czy praktyki religijne, takze ma — zdaniem Colemana
— wptyw na osiggniecia uczniow. Dobre relacje miedzy rodzicami, a takze miedzy rodzicami
a szkofg i innymi cztonkami zbiorowosci, pozwalaja na podjecie kompleksowych dziatari ma-
jacych na celu podniesienie jakosci pracy szkoty, czy zapobieganie powstawaniu problemow
wychowawczych i szkolnych lub ich rozwigzywanie. Scista sie¢ relacji miedzy réwiesnikami,
ktorej przejawem moze byc kolezeriska pomoc w nauce i odrabianiu lekgji, takze jest korzyst-
na z punktu widzenia szkolnych osiggniec¢ dziecka.

Kapitat spoteczny w ujeciu Bourdieu (2001) jest sumg zasobdw jednostki lub sieci jednostek,
nalezng im z tytutu posiadania sieci reladji, znajomosci i wzajemnego uznania. Wazna jest nie tylko
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liczba i rozlegtos¢ kontaktow spotecznych, ktdre umozliwiaja dostep do réznych zasobow, ale tez
jakos¢ tych kontaktow, a wiec pytanie o kapitat kulturowy i ekonomiczny oséb, z ktérymi sie kon-
taktujemy. Od réznego sposobu postugiwania sie kapitatem spotecznym zaleze¢ moze poziom
osiggniec szkolnych. Wyzszych wynikdw ucznidow mozemy spodziewac sie w srodowiskach lokal-
nych, w ktérych jest wyzszy kapitat spoteczny. Zdaniem Bourdieu przy pomocy réznych form ka-
pitatu spotecznego reprodukowane sg nieréwnosci spoteczne. Moze on bowiem nie tylko spaja¢
grupy ludz, ale tez powodowac ich zamkniecie na przedstawicieli innych grup spotecznych, ktore
nie pozostaja z nimi w scistych relacjach tworzacych struktury kapitatu spotecznego. Zbiorowosci
o silnym kapitale spotecznym i wysokim statusie ekonomicznym moga dazy¢ do izolacji od reszty
spoteczenstwa. Grupy, w ktérych wiezy spoteczne sg bardzo silne, majg duzy wptyw na indywidu-
alne dziatania i wybory jej cztonkéw. Od charakteru i wartosci promowanych w grupie odniesienia,
moga zaleze¢ losy edukacyjne jednostek do niej nalezacych.

W koncu rozwazmy klasyczna forme kapitatu, czyli kapitat ekonomiczny. Czynniki ekonomicz-
ne, takie jak sytuacja materialna gospodarstwa domowego w ktérym wychowuje sie uczen, maja
wptyw na osiggane przez niego wyniki w nauce. Wyniki badan nad czynnikami wptywajacymi
na zréznicowanie wynikéw egzamindw zewnetrznych polskich gimnazjalistow (Jakubowski, 2007)
pokazuja, ze zaleznos¢ miedzy dochodami gospodarstw domowych ucznidw aich wynikami
na egzaminach zewnetrznych jest znaczaca. Im wyzsze dochody gospodarstwa domowego ucz-
nia, tym wyzszy jego wynik na egzaminie gimnazjalnym. Co wiecej, wyniki uczniéw pochodza-
cych zgospodarstw o podobnym poziomie wyksztatcenia rosng wraz ze wzrostem dochoddéw
w tychze gospodarstwach. Wazny jest nie tyle dochdd przypadajacy na catg rodzine, co zasoby
gospodarstwa domowego w przeliczeniu na osobe. Uczniowie z gospodarstw trzy- i czterooso-
bowych, w ktorych dochdd jest najwyzszy, osiagaja najlepsze wyniki. Im wiecej oséb w gospo-
darstwie domowym, tym nizszy dochdd na cztonka rodziny i stabsze wyniki uczniow z nich po-
chodzacych. Uczniowie z rodzin, w ktérych pracuje dwoje rodzicdw, osiagajg najlepsze rezultaty
na egzaminie gimnazjalnym. Dodatkowym wsparciem sg dla nich takze pfatne zajecia pozaszkolne
lub kursy przygotowujgce do egzaminu, na optacenie ktorych pozwoli¢ sobie moga zamozniejsi
rodzice o wyzszym poziomie wyksztatcenia — uczniowie korzystajacy z tych kurséw, uzyskali wyz-
sze wyniki, niz uczniowie, ktdrzy z nich nie korzystali.

Jednym z kluczowych mechanizmdw odpowiedzialnych za powstawanie nieréwnosci eduka-
cyjnych jest autoselekcja. Wigza sie z nig takie zjawiska jak aspiracje i oczekiwania edukacyjne
oraz aktywny wybor szkoty. Decyzje o wyborze szkoty podstawowej, do ktérej uczeszczac
bedzie dziecko, podejmuja jego rodzice. Majg oni czesto rézng perspektywe poznawcza, roz-
ny stosunek do edukacji, dysponuja réznymi zasobami. Rodzice, ktérzy dostrzegaja korzysci
zwigzane z edukacja oraz jej wptyw na pozycje dziecka w przysztosci, swiadomi sg zréznico-
wania szkot oraz konsekwendji takiej decyzji i pragng aktywnie dokona¢ wyboru placéwki
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edukacyjnej, do ktdrej uczeszczac bedzie ich dziecko. Aby méc podja¢ decyzje, musza zna-
lez¢ odpowiedzi na wiele pytan: czy wybrac szkofe publiczng czy prywatna, jakimi kryteriami
kierowac sie przy wyborze szkoty, jak zdoby¢ informacje na jej temat? Z requty zadaja sobie te
pytania rodzice o wysokim kapitale kulturowym, wysokim statusie, posiadajacy wyzsze wy-
ksztatcenie, majacy wieksze aspiracje dotyczace edukacji swoich dzieci (PISA, 2009). Badanie
na losowej prébce warszawskich publicznych szkét podstawowych (Murawska, 2004) wy-
kazato, ze w 2003 roku 25% ucznidow klas pierwszych uczeszczato do szkoty poza rejonem.
Uczeszczanie do szkoty spoza rejonu jest zwigzane z wyksztatceniem rodzicéw uczniéw — ci
z wyzszym wyksztatceniem czesciej wybieraja szkoty dla swoich dzieci. Z danych ogdlnokra-
jowych za rok szkolny 2011/2012 (GUS, 2012) wynika, ze ponad 25% uczniéw szkdt podstawo-
wych uczeszcza do szkédt spoza rejonu. Rodzicom z wyzszym kapitatem spotecznym fatwiej
jest dotrze¢ do réznych zrédet informacji o szkotach, uczacych w nich nauczycielach, wyposa-
zeniu, ofercie zaje¢ dodatkowych czy efektach nauczania, dzieki wykorzystaniu sieci rodziny,
przyjaciot i znajomych, ktdrzy w szkotach ucza, znaja jej pracownikdw, badz juz wczesniej po-
stali do nich swoje dzieci. Wybor szkoty prywatnej, badZ innej niz rejonowa szkoty publicznej,
wigze sie zazwyczaj z wiekszymi naktadami finanséw i czasu, na co pozwoli¢ sobie moga ro-
dzice o wysokim kapitale ekonomicznym. Rodzice w zbiorowosci o wysokim kapitale spotecz-
nym moga takze dazy¢ do poprawy warunkow funkcjonowania miejscowej szkoty, stowarzy-
szajac sie. Im wiecej rodzicow zaangazuje sie w dziatanie, tym silniejsze naciski moga wywierac
na miejscowe witadze, by te udzielity finansowego i organizacyjnego wsparcia szkotom.

To, ze aspiracje oswiatowe rodzicow sg dobrym predyktorem osiggnie¢ szkolnych dzieci
potwierdzajg najnowsze wyniki badania PIRLS i TIMSS 2011 (Konarzewski, 2012). Rodzicow ucz-
niéw klas trzecich zapytano o ich aspiracje wzgledem przysztej edukacji dzieci. S3 one powia-
zane ze statusem socjoekonomicznym rodziny. Ponad potowa badanych rodzin marzy, ze ich
dziecko ukonczy studia wyzsze, z czego az 94% rodzicow z wysokim statusem. Zakonczenia
edukadji na zasadniczej szkole zawodowej zyczy swoim dzieciom nieco ponad 2% rodzin, ale
tylko z grupy o niskim statusie. Plany rodzicéw, dotyczace kariery edukacyjnej ich dzieci, prze-
ktadaja sie na wyniki ksztatcenia, gdyz sa powigzane z licznymi dziataniami podejmowanymi,
by te marzenia urzeczywistnic¢. Rodzice inwestuja czas i pienigdze w edukacje dzieci, wspiera-
ja je, pomagaja w nauce, wysytaja na dodatkowe zajecia, korepetycje — stowem buduja klimat
sprzyjajacy motywacji do nauki.

Rodzice o wyzszym statusie spoteczno-ekonomicznym oraz wiekszym kapitale kulturowym,
dostrzegajg korzysci zwiazane z edukadja, jej wptyw na pozycje dziecka w przysztosci. Podejmuja
wiec stosowne dziatania w celu ksztattowania motywacji dziecka do nauki, przeznaczajg fundusze
na dodatkowe zajecia czy pomoce naukowe, traktujac je jako inwestycje. Rodzice, ktérym zalezy
na wyksztatceniu dziecka, daza takze do wyboru szkoty lepiej przygotowujacej do dalszej drogi
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edukacyjnej. Badanie PISA (2006) pokazuije, ze polscy uczniowie z lepiej sytuowanych rodzin trafig
do lepszych szkét, nawet jedliich indywidualne wyniki nie s zbyt wysokie.

7.2. Szkolne czynniki wptywajace na nasilenie nieréwnosci
edukacyjnych i dynamika nieréwnosci

Areng, na ktérej maja miejsce procesy prowadzace do powstawania nierdwnosci eduka-
cyjnych, jest klasa szkolna. To na niej dziatajg mechanizmy odpowiedzialne za konwersje roz-
nych form kapitatu powigzanego z SES rodziny ucznia na osiggniecia szkolne. Do tej pory kon-
certowalismy sie na czynnikach potencjalnie odpowiedzialnych za powstawanie nieréwnosci
edukacyjnych. Mozna jednak zadac pytanie, czy w kazdej klasie nieréwnosci sg ,wytwarzane”
tak samo intensywnie? Mozna rozwazac szereg hipotez wyjasniajagcych ewentualne zrézni-
cowanie. Faktem jest, ze wskazniki nieréwnosci edukacyjnych przybierajg w poszczegolnych
klasach szkolnych rézne wartosci (Dolata, Murawska, 1996). Cho¢ koncentrujemy sie na znale-
zieniu uniwersalnych przyczyn wspdtzmiennosci statusu przypisanego i szkolnych osiggniec
ucznia, to w tle tego problemu znajduje sie pytanie o to, co sprawia, ze w pewnych oddzia-
tach szkolnych ta korelacja jest staba lub nie ma jej wcale. Wielkos¢ oddziatu, wykorzystywany
podrecznik, doswiadczenie nauczyciela, jego pochodzenie spoteczne czy orientacja na domi-
nacje — to tylko przyktady czynnikéw, ktore w swietle istniejagcych teorii i wynikdéw badar nale-
zy rozwazyc¢, szukajac mechanizmow konstruowania nieréwnosci edukacyjnych w klasie (por.
Graue, Raucher, 2009; Dolata, Murawska, 1996; Van Laar, Sidanius, 2001). Sprawdzona zostanie
rowniez zaleznos$¢ nasilenia nieréwnosci od lokalizacji szkoty (Dolata, 2002).

Poniewaz omowienie wszystkich hipotez znacznie przekracza ramy raportu, blizej przyjrzymy
sie najlepiej chyba teoretycznie zakorzenionej hipotezie wptywu nauczycielskiej orientacji na spo-
teczna dominacje — SDO (Sidanius, Prattto, 1999). Koncepdja ta wyrasta z nurtu badan nad oso-
bowoscia autorytarng, ale SDO jest konstruktem oryginalnym, odrebnym zaréwno na poziomie
teoretycznym jak i empirycznym (korelacje ze skalg F wynosza okoto 0,2). Potrzeba hierarchizadji
Swiata spotecznego jest uniwersalna, ale istniejg znaczace réznice indywidualne co do jej central-
nosci w systemie przekonan jednostki ijej natezenia. SDO definiuje sie jako sktonnos¢ jednostki
do hierarchicznego strukturowania i nieegalitarnego ujmowania relacji miedzy grupami spotecz-
nymi. SDO uwaza sie za zjawisko determinowane przez wiele czynnikéw. Czesciowo jest funkcjg
spotecznego kontekstu i czynnikéw sytuacyjnych, w ktérych znajduje sie jednostka, w duzej mie-
rze jest jednak cechg osobowosci wykazujaca duza miedzysytuacyjng statosc. Jednostki nalezace
do grup o wyzszym statusie spotecznym generalnie charakteryzujg sie wyzszym SDO. SDO po-
wigzane jest z niezwykle szerokim spektrum zjawisk. Koreluje znaczaco z orientacjami ideologicz-
nymi —z rasizmem, nacjonalizmem, seksizmem czy polityczno-ekonomicznym konserwatyzmem.
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Wiaze sie z postawami wobec programoéw spotecznych nastawionych na wyréwnywanie szans
(np. akcje afirmatywne, programy kompensacyjne typu Head Start). Okazato sie tez, ze SDO ne-
gatywnie koreluje z altruizmmem, tolerandjg i nastawieniem na dobro wspdlne. Taki zestaw cech
wspotwystepujacych z SDO pozwala postawic hipoteze, ze osoby o wysokim SDO mogg ,wytwa-
rza¢” nieréwnosci edukacyjne.

Poza miedzyoddziatowa zmiennoscia nasilenia statusowej determinadji osiggniec szkolnych
wazne jest pytanie, jaka jest dynamika nierdwnosci edukacyjnych na kolejnych poziomach edu-
kadji. Nierownosci zwigzane z SES rodziny pochodzenia ucznia nie sa fenomenem powstajgcym
dopiero w trakcie szkolnej edukadji. Dzieci stajac sie uczniami, sa w réznym stopniu gotowe do na-
uki szkolnej i poziom tej gotowosci jest znaczaco powigzany z SES rodziny. Prawdopodobnie za site
tej korelacji odpowiada z jednej strony zréznicowany kapitat rodzin, z drugiej strony nieréwnosci
w realnym dostepie do edukadji przedszkolnej sprzezone z SES. Z badan nad spotecznymi uwa-
runkowaniami umiejetnosci ucznidw na progu szkoty (Murawska, 2004) wynika, Ze status spo-
teczno-ekonomiczny rodziny pochodzenia ucznia jest ich istotnym wyznacznikiem, ale sita tego
zwigzku nie jest duza: SES wyjasnia 5% zmiennosci wskaZnika czytania, 3% pisania i 4% wskaznika
umiejetnosci matematycznych. Po trzech latach edukadji szkolnej sita oddziatywania SES na wyni-
ki uczniow rosnie. Miedzynarodowe badanie biegtosci w czytaniu PIRLS (Konarzewski, 2007),
przeprowadzane na reprezentatywnej probie uczniéw klas trzecich szkét podstawowych wy-
kazato, ze SES rodziny dziecka pozwala przewidzie¢ 11% zréznicowania wynikéw z testu bie-
gtosci czytania. Poziom nieréwnosci edukacyjnych w grupie 15-latkéw znamy doktadnie dzie-
ki temu, ze Polska bierze udziat w Programie Miedzynarodowej Oceny Umiejetnosci Ucznidow
(OECD PISA). Analize poréwnawczg wynikdw analizy nieréwnosci na podstawie danych z PISA
i programu SUEK przedstawimy w tym rozdziale.

7.3. Metoda

7.3.1. Pomiar cech statusowych

W badaniach socjologicznych proceséw ruchliwosci zwykle stosuje sie miary SES, ktére wska-
ZUja na pozycje jednostki w strukturze spotecznej na podstawie wykonywanego zawodu. Zawdd
traktuje sie jako swoisty fgcznik miedzy naktadami koniecznymi, by obja¢ dang pozycje spoteczng,
a nagrodami otrzymywanymi za jej petnienie. Takie widzenie zawodu wywodzi sie z funkcjonalnej
teorii uwarstwienia Davisa i Moorea (2006, oryg. 1945). Zgodnie z twierdzeniami tej teorii zawdd
pozwala na wnioskowanie ze znacznym prawdopodobienstwem o innych cechach pozydji spo-
tecznej jednostki. Praktyczna zaletg wskaznika SES wykorzystujgcego zawdd jest tatwos¢ dotar-
cia do tej informacji. W praktyce badari nad stratyfikacjg wypracowano standardowe kategorie,
ktére wtatwy sposdb pozwalajg na porownywanie wynikow badari miedzy soba. Najbardziej
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znang klasyfikacjg jest International Standard Classification of Occupations (ISCO). Gdy w bada-
niu potrzebujemy miary dystansu miedzy kategoriami zawodowymi, uzywamy skal zawoddw.
Popularng skalg jest ISEI (International Socioeconomic Index of Occupational Status), czyli skala
statusu spoteczno-ekonomicznego. Stosowany w badaniu SUEK wskaznik ISEI-08 jest indeksem
statusu spoteczno-ekonomicznego, ktérego wartosci przypisane sg do poszczegdlnych kategorii
zawodowych klasyfikacji ISCO-08. Wartos¢ indeksu jest wazong srednig wyksztatcenia mierzonego
liczba lat nauki oraz zarobkdw wirdd reprezentantow poszczegdlnych grup zawodowych prze-
badanych w ramach miedzynarodowego badania standaryzacyjnego. W przypadku ISEI-08 jako
dane stuzace do standaryzadji postuzyty wyniki International Social Survey Programme z lat
2002-2007. W Polsce w ramach tego programu przeprowadzane jest badanie Polski Generalny
Sondaz Spoteczny (patrz: Zottak, 2012). Skala ISEl bedzie w prezentowanych analizach kluczowa
miarg statusu ekonomiczno-spotecznego rodziny pochodzenia ucznia. Uzupetnia ja dwie pota-
czone z nig na poziomie teoretycznym miary — poziom wyksztatcenia rodzicéw dziecka iindeks
zasobow materialnych rodziny dziecka. ISEl, poziom wyksztatcenia rodzicéw i indeks zasobdw ma-
terialnych rodziny dziecka beda traktowane jako komplementarne miary SES. Nalezy podkresli¢,
ze miary SES traktujemy w analizach jako wzglednie state w czasie charakterystyki rodziny ucznia,
Co jest oczywiscie uproszczeniem. Takie cechy jak wykonywany zawdd, wyksztatcenie, czy posia-
dane dobra mogg sie zmieniac. Nalezy pamietac o tym przy interpretacji wynikow.
Charakterystyke tresciowg zmiennej ISEl zawiera ponizsza tabela.

Tabela 7.1. Przyktadowe kategorie ISCO 2008 i wartosci skalowe ISEI

kategoria ISCO opis ISEI
2612 sedziowie 88,96
2211 lekarze 88,70
2261 dentysci 88,31
2230 nauczyciele szkét srednich 82,41
2341 nauczyciele szkét podstawowych 76,49
5411 strazacy 46,38
8311 maszynista lokomotywy 45,76
4120 pracownicy biurowi, sekretarki 4494
9215 robotnicy lesni 12,01
9111 robotnicy rolni 11,74

Zrédto: opracowanie wiasne

Zamieszczono w niej zawody 0 najwyzszej, przecietnej i najnizszej wartosci wskaznika ISEI.
Jako ciekawostke zamieszczono réwniez wartosci tego wskaznika dla zawodow nauczyciel-
skich. Korelacja miedzy ISEl matki i ojca wynosi 0,501. Wzorem badan PISA wskaznikiem SES
rodziny ucznia uczyniono warto$¢ wskaznika ISEI dla tego rodzica, dla ktérego przebiera on
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wyzszg wartos¢. W wypadku braku danych dla jednego z rodzicéw, przypisywano wartosc ISE
drugiego. Zmienng te bedziemy skrétowo nazywac HISEI.

Druga miara SES rodziny ucznia to poziom wyksztatcenia rodzicéw. Wyréznionym w ankie-
cie skierowanej do rodzicow poziomom wyksztatcenia przepisano wartosci skalowe w latach
nauki. Pewne decyzje podjeto arbitralnie. Na przyktad przepisanie niepetnemu podstawowemu
wyksztatceniu 6 lat nauki jest uproszczeniem, cho¢ faktycznie przez dhugi czas utrzymywata sie
w Polskiej szkole praktyka, ze dopiero po ukoriczeniu VI klasy mozna byto kierowa¢ mocno ,prze-
ro$nietych” uczniow do przysposobienia zawodowego. Bardziej arbitralne jest przypisanie do kate-
gorii ,stopier doktora, doktora habilitowanego lub profesora” wartosci skalowej 20. Sposdb wyska-
lowania wszystkich kategorii wyksztatcenia w latach nauki pokazuje ponizsza tabela.

Tabela 7.2. Przeliczenie poziomu wyksztatcenia rodzicéw na lata nauki

X X liczba lat procent procent
poziom wyksztatcenia i L p
nauki wsrod ojcow  wsrod matek
a) nieukonczone podstawowe 6 04 0,2
b) podstawowe 8 6,9 6,8
¢) zasadnicze zawodowe 10 436 26,9
d) srednie: technikum, liceum zawodowe 13 23,1 20,2
e) srednie: liceum profilowane 12 1.2 29
f) srednie: liceum ogdInoksztatcace 12 45 77
g) policealne lub pomaturalne 13 29 94
h) licencjackie lub inzynierskie 15 3,7 53
i) wyzsze studia magisterskie lub lekarskie 17 11,6 19,9
j) stopien doktora, doktora habilitowanego lub profesora 20 04 04
k) nie wiem - 1,8 0,2

Zrédto: opracowanie wiasne

Korelacja miedzy wyskalowanym poziomem wyksztatcenia matki iojca wynosi 0,593.
Wskaznikiem SES uczyniono wartos¢ wskaznika poziomu wyksztatcenia dla tego rodzica, dla
ktdrego przebiera on wyzszg wartos¢. W wypadku braku danych dla jednego z rodzicéw, przy-
pisywano warto$¢ wyksztatcenia drugiego. Zmienng te bedziemy skrétowo nazywac HEDU.

Najbardziej ztozonym konstruktem jest indeks zasobdw materialnych rodziny ucznia.
Powstat on z trzech pozycji ankiety kierowanej do rodzicow. Pierwsze pytanie dotyczyto licz-
by ksigzek w domu, drugie - liczby ksigzek dla dzieci, trzecie — wyposazenia domu w dobra
materialne o charakterze edukacyjnym.

Przeprowadzano eksploracyjng analize czynnikowa, ktéra wskazata na zasadniczo jedno-
wymiarowy charakter indeksu doébr. Czynnik ten wyjasniat 30% wariancji catkowitej wszystkich
pozycji. Miary dopasowania nie byty wysokie, ale w wypadku tego typu indeksu do przyjecia
(RMSEA=0,175, TLI=0,428) (Z6ttak, 2012).
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Indeks powstatdziekizastosowaniu skalowanialRT (model 2PL/GRM). Wynikiwystandaryzowano
(Srednia 100, SD 15). Ponizsza tabela zawiera charakterystyki poszczegolnych pozydji ankietowych
sktadajacych sie na konstrukt indeksu zasobdw materialnych rodziny ucznia. Podano w niej warto-
$ci parametru dyskryminadji, w wypadku listy dobr — odsetek pozytywnych wskazan oraz wartosci
skalowe (pogrubione) przystugujace poszczegdlnym pozycjom. Tabela 7.3. opisuje pozycje
z ankiety rodzicielskiej sktadajace sie na indeks zasobow materialnych rodziny ucznia oraz ich mia-
ry dyskryminagji i ulokowanie (,trudno$¢) lub punkty odciecia (dla kategorii liczby ksigzek) na skali
o sredniej 100 i odchyleniu standardowym 15 (parametry modelu 2PL/GRM). Przy tresci pozycji an-
kietowych poza ksigzkami — procent pozytywnych wskazan.

Tabela 7.3. Charakterystyka pozycji sktadajacych sie na indeks zasobéw materialnych rodziny ucznia

deklaracje dotyczace liczby . ulokowanie pozycji na skali 100/15
L. dyskryminacja
ksigzek: 10/11 25/26  100/101 200/201 500/7
liczba ksigzek dla dzieci: 142 75 92 125 135 143
liczba pozostatych ksigzek 1,02 78 88 118 120 129
deklaracje dotyczace pozostatych pozycji: dyskryminacja (odsetek wskazar)
kalkulator 1,20 (96%) 50
spokojne miejsce do nauki
) 1,45 (96%) 57
dla dziecka
biurko do nauki wytgcznie
) 1,15 (93%) 59
dla dziecka
aparat fotograficzny 1,37 (93%) 62
stowniki 2,25 (97%) 64
ry edukacyjne (np. scrabble),
ary Y) ‘( p. ) 182 (99%) 68
puzzle edukacyjne
komputer, ktérego dziecko moze
. , i 1,81 (93%) 68
uzywac do nauki
atlasy 1,59 (91%) 70
oddzielny pokoj dla dziecka 0,75 (78%) 72
encyklopedie 1,76 (90%) 72
dostep do internetu 1,35 (84%) 74
edukacyjne program
e Ry / 1,58 (82%) 79
komputerowe
szachy 0,86 (67%) 85
instrumenty muzyczne 0,97 (59%) 93
globus 0,83 (49%) 101
sztalugi, palety, akcesoria
P ) y 0,79 (44%) 104
do malowania
mikroskop 1,14 (14%) 128
luneta 0,88 (11%) 140
model anatomiczny cztowieka 0,95 (8%) 142
model uktadu stonecznego 0,91 (9%) 144

Zrédto: opracowanie wiasne
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JeZelinp. przy kalkulatorze znajduje sie warto$¢ 50, to oznacza, ze w rodzinie ucznia z taka
wartoscig indeksu z prawdopodobieristwem 0,5 jest kalkulator. Bliskg sredniej skali warto$c
(101) ma przypisany globus. Oznacza to, ze gdy rodzinie ucznia przypisano wartos¢ 101,
to prawdopodobienstwo, ze dysponuje ona tym dobrem wynosi 0,5. Troche inaczej nalezy in-
terpretowac wartosci skalowe podane przy deklarowanej w ankiecie liczbie ksigzek. Np. jezeli
do progu 100/101 ksigzek dla dzieci w domu ucznia przepisano wartos¢ skalowg 125, to ozna-
cza, ze w rodzinie, ktdrej przypisano te wartos¢, bardziej staje sie prawdopodobne posiadanie
ponad 100 ksigzek, niz mniej niz 100 ksigzek.

Ponizsza tabela zawiera podstawowe parametry rozktadu wskaznikow SES.

Tabela 7.4. Parametry rozktadu w prébie wskaznikéw SES

wskaznik srednia s?aicc?grlsgise minimum maksimum skosnosc
HISEI 45,85 20,46 11,74 88,96 035
HEDU 13,10 2,67 6 20 0,26
zasoby domu 100,07° 14,842 43,67 147,59 -0,20

a —niewielkie odstepstwa od zatozonych parametréw 100/15 wynikaja ze skalowania na petnym zbiorze danych z ankiety rodzicielskiej
Zrédto: opracowanie wiasne

Korelacje miedzy miarami SES pokazuje ponizsza tabela.

Tabela 7.5. Korelacje miedzy wskaznikami SES

wskaznik HISEI HEDU
HISEI - =
HEDU 0,751
indeks zasobdw 0,539 0,551

Zrédto: opracowanie wiasne

Najsilniej skorelowane sg wskazniki HISEI' i HEDU. Nie dziwi to, poniewaz na poziomie teo-
retycznym sa mocno powiazane.

7.3.2. Charakterystyka pozostatych zmiennych uzytych w analizach

Dane pochodzg zankiety rodzicielskiej. Wszystkie analizy prowadzone s3 na danych
wazonych.

Pierwszg ze zmiennych bedacych korelatami SES rodziny ucznia jest pozycja na rynku pra-
cy. Wyrdzniono cztery sytuacje, pigta ,zbiera” sytuacje nietypowe i odpowiedzi ,nie wiem”.
W pierwszej kategorii dominuje praca stata, praca dorywcza stanowi absolutny margines.
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Tabela 7.6. Rozktady procentowe zmiennej: pozycja na rynku pracy

matka ojciec
praca stata lub dorywcza 68,5 84,8
bezrobocie 9,4 3,7
emerytura, renta 18 34
zajmowanie sie domem 18,3 04
inne 1,9 7,7

Zrédto: opracowanie wtasne

Nalezy podkresli¢, Zze zmienna ta, podobnie jak nastepne, opisuje status na rynku pracy
w momencie badania (Il klasa). Niestety, nie dysponujemy danymi dotyczacymi zmian w tym
obszarze w catym okresie nauczania poczatkowego.
Kolejna zmienna opisujgca rodzine ucznia to wielkos¢ gospodarstwa domowego, rozumiana
jako liczba osob mieszkajacych we wspdlnym gospodarstwie.

Tabela 7.7. Rozktad procentowy zmiennej: wielkos¢ gospodarstwa domowego

liczba os6b 2 3 4 5 6 7 8 9 10 i wiecej

odsetek 3,1 17,1 41,3 20,7 10.4 4,7 1,6 0,6 0,5

Zrédto: opracowanie wtasne

W analizach uwarunkowan rodzinnych osiggnie¢ szkolnych szczegdlng pozycje zajmuje
liczba dzieci w rodzinie.

Tabela 7.8. Rozktad procentowy zmiennej: liczba dzieci w rodzinie

liczba dzieci 1 2 3 4 5 6 7 8

odsetek 19,2 47,1 204 74 3,5 1,5 04 0,5

Zrédto: opracowanie wtasne

Modalna wartos¢ zmiennej liczba dzieci to 2, ale jest grupa rodzin z osmiorgiem dzieci (te
0,5% to w probie 26 przypadkow).
W analizach struktury rodziny wazne jest, kto wychowuje dziecko.

Tabela 7.9. Rozktad procentowy zmiennej: kto wychowuje dziecko

kto rodzina
wychowuje zrekonstruowana

odsetek 83,2 10,3 09 4,1 1,6
Zrédfo: opracowanie wiasne

matka i ojciec tylko matka tylko ojciec inne
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Dominujag rodziny petne, co 10 uczen wychowywany jest przez samotng matke, 4% ucz-
niéw zyje w rodzinach zrekonstruowanych.

W analizach uwarunkowan osiggnie¢ szkolnych wskazuje sie na czynnik wielopokolenio-
wosci. Jaki odsetek uczniéw klas lll mieszka razem z dziadkami?

Tabela 7.10. Dziadkowie we wsp6lnym gospodarstwie domowym, rozktad procentowy

dziadkowie we wspo6lnym gospodarstwie babcia dziadek
odsetek 24,1 14,5
Zrédto: opracowanie wiasne

Co 4 uczer mieszka razem z babcig, razem z dziadkiem juz tylko co siodmy.

W niektorych analizach wykorzystywana bedzie zmienna lokalizacja szkoty. Pochodzi ona
7 baz systemu egzaminacyjnego. Na potrzeby analiz wynikdw egzaminacyjnych CKE wyrdznia
4 kategorie lokalizacji szkoty.

Tabela 7.11. Procentowy rozktad zmiennej lokalizacja szkoty

. . miasto do 20 tys. miasto od 20 tys.do 100 tys. miasto ponad
lokalizacja wies . L. i L i L.
mieszkancow mieszkancow 100 tys. mieszkarcow
odsetek uczniéw 386 17,5 240 19,9

Zrédto: opracowanie wiasne

Rozktad ten zdobrym przyblizeniem odpowiada rozktadowi w catej populacji szkot
podstawowych.

Kolejna zmienna to liczba ucznidw w oddziale klasowym. Parametry jej rozktadu w prébie
zawiera ponizsza tabela.

Tabela 7.12. Parametry rozktadu: liczba uczniéw w oddziatach klasowych

Srednia odchylenie standardowe minimum maksimum sko$nosc
21,58 4,38 6 33 -0,22
Zrédto: opracowanie wiasne

Srednia wielko$¢ oddziatu jest wyraznie powyzej sredniej dla catej populacji szkot, ale wynika
to z wykluczenia z populacji badanej szkét nietypowych i ponizej 11 ucznidw (patrz: opis proby).

W analizach szkolnych uwarunkowan nasilenia nieréwnosci edukacyjnych uzywana be-
dzie informacja o wykorzystywanym w danym oddziale klasowym podreczniku szkolnym.
W analizach tych uzyte zostang réwniez zmienne opisujace charakterystyki nauczyciela: staz
pracy, poziom wyksztatcenia rodzicéw nauczyciela, gdy miat 14 lat, poziom deklarowanej
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0golnej satysfakcji zyciowej isatysfakcji zawodowej oraz poziom orientacji na dominacje
(SDO). Zmienne te s3 szczegotowo opisane w rozdziale poswieconym nauczycielom, wiec
w tym miejscu nie beda omawiane.

7.4. Wyniki

7.4.1. Miedzyszkolne i miedzyoddziatlowe zr6znicowanie statusu
ekonomiczno-spotecznego rodziny ucznia

Analizy rozpoczniemy od wyznaczenia wielkosci miedzyszkolnego i miedzyoddziatowego
zrdznicowania miar statusu ekonomiczno-spotecznego rodziny ucznia. Zréznicowanie to jest
interesujgce samo w sobie, jako miara tzw. segregadji spotecznych w oswiacie (Dolata, 2008).
Dodatkowo uzyskane wyniki pozwolg porownac to zréznicowanie z dyferencjacjg szkédt i od-
dziatéw ze wzgledu na osiaggniecia szkolne.

Ponizsza tabela zawiera wyniki trzypoziomowych analiz regresji, w ktérych zmiennymi wy-
jasnianymisa uzyte w badaniu SUEK miary SES. Wykorzystane modelez losowa statg bezzmien-
nych wyjasniajacych pozwalajg oszacowac wariancje miedzyszkolng i miedzyoddziatowa.

Tabela 7.13. Miedzyszkolne i miedzyoddziatowe zréznicowanie wskaznikéw SES rodziny ucznia:
HISEI, HEDU iindeks zasobéw materialnych rodziny dziecka. Wyniki trzypoziomowych analiz
regresji, modele puste, odporne (robust) oszacowania btedéw standardowych

Zmienna zalezna: HISEI HEDU Zasoby rodziny

oszacowanie efektow stafych

B ow
oszacowanie efektéw losowych

wariancja efektéw szkot 56,77 0,824 23,54
wariancja efektéw oddziatéw klasowych 13,75 0,279 8,70
wariancja na poziomie ucznia 414,64 5,800 189,11
wspdtczynniki korelacji wewnqtrzgrupowej:

poziom szkot 0,137 0,142 0,106
poziom klas 0,033 0,040 0,039
poziom klas i szkét tacznie 0,170 0,182 0,145
podsumowanie

liczba ucznidow 4798 4798 4798
liczba klas 300 300 300
liczba szkot 172 172 172

Pogrubionym drukiem opisywane sg wartosci istotne na poziomie istotnosci p < 0,05, w nawiasach podano btedy standardowe.
Zrddto: opracowanie wtasne
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tacznie podziat uczniow naszkoty ioddziaty wyjasnia okoto 17% wariangji wskaznika HISE],
18% zmiennosci wskaznika wyksztatcenia rodzicow i 15% indeksu zasobdw materialnych rodziny dzie-
cka. Bardziej zrdznicowane sg szkoty, 11%-14% wariandji wyjasnianej, znacznie mniej oddziaty w obrebie
szkdt, 3-49% zmiennosci wskaznikow SES. Gdy pordwnamy miedzyszkolne i miedzyoddziatowe zrézni-
cowanie SES ze zréznicowaniem ze wzgledu na osiggniecia szkolne, to widac, Ze zréznicowanie miedzy-
szkolne ze wzgledu na SES jest 2-, 3-krotnie wieksze niz ze wzgledu na osiggniecia, natomiast warian-
da miedzyoddziatowa w obrebie szkét jest dla SES iosiggnie¢ natym samym poziomie. Oznacza to,
7e na podstawie zroznicowania miedzyszkolnego ze wzgledu na SES mozna by sie spodziewac wiek-
szej wariandji miedzyszkolnej, niz faktycznie obserwujemy.

Cho¢ wariancja miedzyszkolna ze wzgledu na SES nie jest wysoka, to jednak poréwnujac
szkoty o najwyzszym i najnizszym srednim SES, widzimy, jak duze réznice w skrajnych przy-
padkach to oznacza. Dobrze to ilustrujg ponizsze wykresy. Pierwszy z nich pokazuje zréznico-
wanie szkot ze wzgledu na HISEL

Srednie HISEl wraz z przedziatami ufnosci
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Rysunek 7.1. Srednie HISEl wraz z 95% przedziatami ufnosci dla wszystkich szkét w prébie.
Na wykresie zaznaczono wartosci pierwszego kwartyla, sredniej i trzeciego kwartyla
indywidualnego rozktadu HISEI.

Zrédto: opracowanie wiasne

Na wykresie szkoty uporzadkowano ze wzgledu na $rednig wskaznika HISEI, odcinki poka-
7Ujg szerokos$¢ przedziatow ufnosci dla oszacowania Srednich. Taki sposéb prezentacji pozwala
okresla¢, ktore szkoty istotnie statystycznie rdznig sie od sredniej czy tez innej wyznaczonej
wartosci kryterialnej.

Na wykresie zaznaczono srednig wskaznika (czerwona lina) oraz warto$¢ pierwszego itrze-
ciego kwartyla indywidualnego rozktadu wskaznika HISEl rodziny ucznia. W zadnej szkole $rednia
nie jest wyzsza niz trzeci kwartyl, w 3 szkotach $rednia jest ponizej 1 kwartyla.

195



CZY SZKOLA MA ZNACZENIE?

Srednie HEDU wraz z przedziatami ufnosci
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Rysunek 7.2. Srednie HEDU wraz z 95% przedziatami ufnosci dla wszystkich szkét w prébie.
Na wykresie zaznaczono wartosci pierwszego kwartyla, sredniej i trzeciego kwartyla
indywidualnego rozktadu HEDU.

Zrédto: opracowanie wtasne

Kolejny rysunek pokazuje analogiczny wykres dla wskaZnika wyksztatcenia rodzicdw ucznidw.
Dla tego wskaznika wariancja miedzyszkolna byfa relatywnie wyzsza niz dla HISEl i widac to na wy-
kresie. Szczegdlnie po prawej stronie jest wiecej placowek ze srednig HEDU blisko 3 kwartyla.

Ostatni wykres pokazuje zréznicowanie szkdt ze wzgledu na wartos¢ indeksu zasobdw
materialnych rodziny ucznia.

$rednie indeksu zasobéw wraz z przedziatami ufnosci
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Rysunek 7.3. Srednie indeksu zasobéw materialnych rodziny ucznia wraz z 95% przedziatami
ufnosci dla wszystkich szkét w probie. Na wykresie zaznaczono wartosci pierwszego kwartyla,
sredniej i trzeciego kwartyla indywidualnego rozktadu indeksu débr.

Zrédto: opracowanie wiasne
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Cho¢ wariancja miedzyszkolna jest w tym wypadku relatywnie nizsza, to za sprawg innego
ksztattu rozktadu srednich obserwujemy kilka szkét o srednich ponizej pierwszego kwartyla
i kilka troche powyzej 3 kwartyla. Mozna wiec powiedzie¢, ze w wypadku tego wymiaru SES
obserwujemy placéwki zdecydowanie odstajace od pozostatych szkot, w szczegdlinosci dwie
o $rednich istotnie statystycznie znajdujacych sie ponizej 1 kwartyla (cate przedziaty ufnosci
ponizej tej wartosci).

Na zakonczenie tej analizy skonfrontujmy zréznicowanie miedzyszkolne ze wzgledu
na SES rodziny ucznia na poziomie Il klasy szkoty podstawowej z analogicznymi miarami dla
gimnazjow. Dla petnej poréwnywalnosci nalezatoby zestawi¢ otrzymane oszacowania warian-
¢ji miedzyszkolnej z analogicznymi wynikami tej samej kohorty, ale z oczywistych wzgledéw
nie jest to na razie mozliwe. Zestawienie z wynikami uzyskanymi w PISA 2009 dla w petni po-
rownywalnej z badaniami SUEK miary HISEl wskazuje, ze gimnazja sa znaczaco bardziej zrozni-
cowane — podziat na szkoty w wypadku gimnazjéw wyjasnia 20,4% wariancji HISEI (obliczenia
wiasne na podstawie danych PISA 2009). Biorac pod uwage silng dynamike réznicowania sie
gimnazjow miejskich (Dolata, Jasinska, Modzelewski, 2012), mozna przewidywac, ze wskaznik
zréznicowania miedzyszkolnego dla gimnazjow policzony dla kohorty SUEK bedzie o kilka
punktéw procentowych wyzszy.

7.4.2. Nasilenie nieréwnosci edukacyjnych: SES rodziny ucznia a osiagniecia szkolne

W tym podrozdziale zajmiemy sie kluczowym dla tych analiz problemem statusowej de-
terminacji osiaggniec¢ szkolnych. Analizy rozpoczniemy od umiejetnosci w zakresie czytania.
Ponizsza tabela zawiera wyniki trzypoziomowych analiz regresji. Model 1 przypomina wyniki
zréznicowania szkodt i oddziatow ze wzgledu na wynik w tescie czytania. Oszacowania zostaty
przywotane, poniewaz sg podstawg obliczania wskaznikow pseudo-R?, ktore méwig o tym,
o ile poprawia sie w stosunku do modelu pustego przewidywanie zmiennej zaleznej po do-
daniu do modelu okreslonego zastawu zmiennych wyjasniajacych. Model 2 pozwoli na osza-
cowanie korelacji osiggnie¢ z HISEI rodziny ucznia, model 3 korelacji z wyksztatceniem rodzi-
cow, model 4 z indeksem dostepnych zasobow materialnych i w koricu model 5 okreslitagczna
site zwigzku wskaznikdw SES z osiggnieciami w zakresie czytania.

Wspotczynnik regresji dla HISEl rodziny ucznia wynosi 0,232, czyli na kazdy wzrost wskaznika
HISEI o 1 punkt przewidujemy wzrost wyniku w tescie czytania o 0,232 punktu. Przypomnijmy, mi-
nimalna wartos¢ HISEl wynosi 11, 7 (robotnik rolny), najwyzsza 88,96 (sedzia). Réznica miedzy tymi
wartosciami to w przyblizeniu 77 punktdw na skali HISEL. Uzyskany wynik oznacza, Ze statystycznie
przewidywany wynik w tescie czytania dziecka robotnika rolnego i dziecka sedziego réznic sie be-
dzie 0 77 x 0,232, czyli o blisko 18 punktdw testowych. To ponad jedno odchylenie standardowe.
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Tabela 7.14.Wskazniki SES rodziny ucznia a osiagniecia szkolne w zakresie umiejetnosci czytania.
Wyniki trzypoziomowych analiz regresji, modele z losowa stala, odporne (robust) oszacowania
btedéw standardowych

Zmienna zalezna:
umiejetnosé czytania Model (1) Model (2) Model (3) Model (4) Model (5)

oszacowanie efektow stafych
poziom ucznia

HISEI - 0,232 (0015) - - 0,064 (0,019)
HEDU - - 1,99(0,12) - 1,06 (0,15)
indeks zasobéw materialnych rodziny - -- - 0,341 (0020 0,200 (0020)
stata 99,10 (044) 89,01(0,76) 73,51(164) 6530(199 62,87 (2,16)
oszacowanie efektéw losowych

wariancja efektéw szkot 9,08 3,95 5,15 5,19 4,53
wariancja efektéw oddziatow klasowych 8,97 6,81 5,88 5,27 5,12
wariancja na poziomie ucznia 205,48 188,21 184,19 186,45 177,29
wspoéftczynniki korelacji wewngtrzgrupowej:

poziom szkot 0,041 - - - -
poziom klas 0,040 = = = =
poziom klas i szkét tacznie 0,081 - - - -
podsumowanie

pseudo R? - 0,110 0127 0,119 0,164
pseudo R*(p3) = 0,565 0433 0428 0,501
pseudo R?(p2) - 0,241 0,344 0412 0429
pseudo R?(p1) - 0,084 0,104 0,093 0,137

Pogrubionym drukiem opisywane sg wartosci istotne na poziomie istotnosci p < 0,05, w nawiasach podano btedy standardowe.
Zrédto: opracowanie wiasne

Wspodtczynnik dla zmiennej HEDU rodziny ucznia wynosi 1,99. Wskaznik wyksztatcenia zo-
stat, przypomnijmy, tak wyskalowany, ze wartos¢ minimalna to 6 lat (niepetne podstawowe),
maksymalne to 20 lat (doktorat lub wyzej). Uzyskany wskaznik regresji oznacza, ze dystans
miedzy przewidywang wartoscig wyniku dla dzieci rodzicow o najnizszym i najwyzszym wy-
ksztatceniu wynosi ok. 28 punktéw testowych, czyli prawie 2 odchylenia.

Wspotczynnik dla indeksu dostepnych zasobéw materialnych zostat oszacowany na 0,341.
Przypomnijmy, indeks zostat wyskalowany do rozktadu o $redniej 100 i odchyleniu standardo-
wym 15, czyli wzrost indeksu o jedno odchylenie standardowe przektada sie na podniesienie
wyniku w tescie czytania o ok. 5 punktéw.

Bardziej interesujgce jest oszacowanie wielozmiennowe zwigzku wskaznikéw SES z wy-
nikami testu czytania. Przy kontroli pozostatych wskaZznikéw SES najbardziej spada wartosc
wspotczynnika regresji przy zmiennej HISEl. Oznacza to, ze wzgledny wkiad tej miary SES
w wyjasnienie osiggnie¢ szkolnych jest mniejszy niz dwdch pozostatych wskaznikdw. Na po-
ziomie teoretycznym jest to trudne do zrozumienia, bo przeciez ISEl niejako zawiera w sobie
informacje o wyksztatceniu i dochodach. Jednak przyczyna jest raczej artefaktualna — ISEl
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moze byc¢ wskaznikiem mniej rzetelnym z dwdch powodoéw: btedéw kodowania ISCO oraz
btedu modelu, na podstawie ktdérego szacowane sg wartosci ISEl.

Podsumowujac analize determinacji statusowej dla umiejetnosci czytania, trzeba powiedzie¢,
ze podziat na szkoty i klasy wyjasnia okoto 8% wariandji wynikow testu czytania, z pozostatej wa-
riandji 16% wyjasniaja miary SES. Poniewaz podziat na szkoty i klasy jest skorelowany z miarami SES,
warto dodatkowo podac¢ wartos¢ R? dla analizy jednopoziomowej'. Wynosi on 0,200, czyli zestaw
zmiennych statusowych wyjasnia tacznie okoto 20% zmiennosci wynikow testu czytania.

Ponizszy wykres jest graficzng ilustracjg sity zwiazku poszczegdinych miar SES z osiggnie-

ciami w zakresie czytania.
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Rysunek 7.4. Oszacowanie wynikéw testu umiejetnosci czytania dla 10. i 90. centyla HISEI, HEDU
oraz indeksu zasobéw materialnych rodziny. Analiza wielozmiennowa.

Zrédto: opracowanie wiasne

By wyeliminowac niewspdtmiernos¢ zmiennych wyjasniajacych przewidywane wartosci testu
czytania wyznaczono dla 10190 centyla poszczegdlnych miar SES. Wartosci te nie s estymowe
punktowo, ale z wykorzystaniem catego modelu analizy opisanego w tabeli 7.14, mozna wiec te
linie interpretowac jako wielozmiennowe linie regresji. Wykres juz w petni poprawny sposéb po-
kazuje wzgledny wktad poszczegdlnych wskaznikow SES w wyjasnienie umiejetnosci czytania. Sita
zwigzku dla HEDU iindeksu zasobdw jest poréwnywalna, dla HISEl znaczaco mniejsza.

Kolejny wymiar osiggniec szkolnych, ktory bedziemy analizowac z punktu widzenia nieréwno-
$ci edukacyjnych to swiadomosc¢ jezykowa. Schemat analizy jest analogiczny do testu czytania.

! Uzyto estymatora EAP poziomu umiejetnosci czytania, dane wazone.
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Tabela 7.15. Wskazniki SES rodziny ucznia a osiggniecia szkolne w zakresie Swiadomosci
jezykowej. Wyniki trzypoziomowych analiz regresji, modele zlosowa stata, odporne (robust)
oszacowania btedéw standardowych

Zmienna zalezna:
swiadomos¢ jezykowa Model (1) Model (2) Model (3) Model (4) Model (5)

oszacowanie efektow stafych
poziom ucznia

HISEI - 0,254(0014) = - 0,080 (0,020)
HEDU - - 2,14(0,12) - 1,09 (0,15)
indeks zasobéw materialnych rodziny - - - 0,366 (0,021) 0,212(0,022)
stata 98,88 (044) 87,93(0,78) 71,51 (1,61) 62,72(2,14) 60,45 (2,46)
oszacowanie efektéw losowych

wariancja efektow szkot 13,84 6,22 7,11 6,98 5,59
wariancja efektéw oddziatéw klasowych 8,86 6,31 4,82 4,91 432
wariancja na poziomie ucznia 202,64 182,46 179,34 181,48 171,17
wspotczynniki korelagji

wewnqtrzgrupowe:

poziom szkét 0,061 - - - -
poziom klas 0,039 - - - -
poziom klas i szkét facznie 0,101 - - - -
podsumowanie

pseudo R? - 0,135 0,151 0,142 0,196
pseudo R?(p3) - 0,551 0,487 0,496 0,596
pseudo R*(p2) - 0,288 0,456 0,446 0,512
pseudo R*(p1) — 0,100 0,115 0,104 0,155

Pogrubionym drukiem opisywane sg wartosci istotne na poziomie istotnosci p < 0,05, w nawiasach podano btedy standardowe.
Zrddto: opracowanie wtasne

Wartosci wspotczynnikdw regresji w wypadku wynikdw w tescie Swiadomosci jezy-
kowej sa nieznacznie wyzsze, ale roéznice mieszczg sie w granicach bteddw oszacowan.
Podsumowanie analizy wielozmiennowej przedstawia ponizszy wykres.

Dla $wiadomosci jezykowej otrzymujemy prawie identyczny ukfad zaleznosci jak w wy-
padku czytania, tylko dystanse miedzy 10190 centylem dla miar SES ulegaja nieznacznemu
zwiekszeniu. Wyniki na tych dwoch wymiarach nauczania jezyka polskiego sg w podobnym
stopniu determinowane przez SES rodziny ucznia. Analogiczna jak wypadku umiejetnosci
czytania jednopoziomowa analiza regresji daje oszacowanie R?=0,241, czyli 24% wariandji te-
stu swiadomosci jezykowej mozna wyjasnic statystycznie zestawem zmiennych SES.

Trzeci wymiar analizowanych z punktu widzenia nierdwnosci edukacyjnych osiggnie¢
szkolnych to umiejetnosci matematyczne. Schemat analizy jest analogiczny jak poprzednio.
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Rysunek 7.5. Oszacowanie wynikéw testu swiadomosci jezykowej dla 10. i 90. centyla HISEI,
HEDU oraz indeksu zasobéw materialnych rodziny. Analiza wielozmiennowa.

Zrédto: opracowanie wtasne

Tabela 7.16. Wskazniki SES rodziny ucznia a osiagniecia szkolne w zakresie umiejetnosci
matematycznych. Wyniki trzypoziomowych analiz regresji, modele z losowa stata, odporne
(robust) oszacowania btedéw standardowych

Zmienna zalezna:
umiejetnosci matematyczne Model (1) Model (2) Model (3) Model (4) Model (5)

oszacowanie efektow stafych

poziom ucznia

HISEI = 0,228(0015) = = 0,042(0018)
HEDU - - 207011 - 1,24(0,15)
indeks zasobow materialnych rodziny = = — 0348(0020  0210(0020)
stafa 99,11 (047) 89,20(081) 72,56 (1,55) 64,75(2,00) 60,64 (1,96)
oszacowanie efektéw losowych

wariancja efektéw szkot 9,05 3,95 3,41 4,65 3,32
wariancja efektéw oddziatéw klasowych 12,68 9,33 8,77 7,90 7,44
wariancja na poziomie ucznia 203,64 188,20 181,16 183,39 174,29
wspdtczynniki korelacji wewnqtrzgrupowej:

poziom szkot 0,040 - - - -
poziom klas 0,056 = = = =
poziom klas i szkét facznie 0,097 - - - -
podsumowanie

pseudo R? - 0,106 0,142 0,131 0,179
pseudo R*(p3) - 0,564 0,623 0,486 0,633
pseudo R*(p2) - 0,264 0,308 0377 0413
pseudo R?(p1) = 0,076 0,110 0,099 0,144

Pogrubionym drukiem opisywane sa wartosci istotne na poziomie istotnosci p < 0,05, w nawiasach podano bfedy standardowe.
Zrédto: opracowanie wiasne

201



CZY SZKOLA MA ZNACZENIE?

| zndw uzyskujemy podobny uktad zaleznosci, cho¢ w modelu wielozmiennowym mozna
zaobserwowac jedng interesujaca réznice. Mianowicie wartos¢ wspotczynnika regresji przy
zmiennej HISEI w analizie wielozmiennowej spada bardziej, niz w wypadku czytania i swiado-
mosci jezykowej. Dobrze to pokazuje znany juz wykres sumarycznie pokazujacy site zalezno-
$ci miedzy miarami SES a osiggnieciami.
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Rysunek 7.6. Oszacowanie wynikéw testu umiejetnosci matematycznych dla 10. i 90. centyla
HISEI, HEDU oraz indeksu zasobéw materialnych rodziny. Analiza wielozmiennowa.

Zrédto: opracowanie wtasne

W wypadku umiejetnosci matematycznych na czoto czynnikéw determinujacych osigg-
niecia szkolne wychodzi wskaznik wyksztatcenia rodzicow, znaczaco spada sita zwiazku z HISEI
W sumie jednak sifa determinacji statusowej pozostaje na podobnym poziomie. Analiza jed-
nopoziomowa przynosi oszacowanie R? rowne 0,209, czyli ok. 21% zmiennosci wynikdw testu
matematycznego mozna wyjasni¢ zestawem zmiennych SES.

Czy nasilenie nieréwnosci rosnie w czasie nauki szkolnej? To jedno z kluczowych dla poli-
tyki o$wiatowej pytan. Na razie badanie SUEK nie dostarcza potrzebnych danych. Gdy kohorta
objeta projektem dotrze do finiszu edukacji podstawowej, bedziemy mogli na podstawie da-
nych podtuznych odpowiedzie¢ na to pytanie. Na razie, w mniej pewny sposéb, mozna prébowac
oszacowac trend, wykorzystujgc dane PISA 2009. Dzieki nim bedziemy mogli oszacowac site
determinadji statusowej w grupie pietnastolatkow.

Wykorzystamy dwa wskazniki SES uzywane w badaniach PISA. Pierwszy z nich to w petni
poréwnywalny z badaniem SUEK wskaZnik HISEL. Drugi, to wyrazony w latach nauki wskaznik
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poziomu wyksztatcenia tego z rodzicow, ktory ma jego wyzszy poziom. Nieporéwnywalno$cé
bierze sie zmniejszej w badaniu PISA liczby rozréznialnych poziomow wyksztatcenia i drob-
nych réznic w przypisywaniu poziomom wyksztatcenia liczby lat nauki.

Analizy przeprowadzimy dla dwdch testéw umiejetnosci: czytania i matematycznego.
W ich przypadku mozna przyja¢ zatozenie poréwnywalnosci mierzonych konstruktow. Jednak
nalezy pamieta¢, ze w badaniu PISA indywidualne oszacowania poziomow umiejetnosci
sg obarczone sporym btedem, szczegdlnie w obszarach niebedacych w danej edycji badania
gtéwnga dziedzing pomiaru. Przypomnijmy, ze w 2009 roku gtéwng dziedzing byta umiejet-
no$¢ czytania idla niej oszacowania sg bardziej rzetelne. Pamietajac o tych ograniczeniach
poréwnywalnosci, przyjrzyjmy sie wynikom.

By zachowa¢ poréwnywalnos¢ modeli analizy zastosowano jednopoziomowe, jedno-
zmiennowe analizy regresji (dane wazone).

Tabela 7.17. Poréwnanie nasilenia nieréwnosci edukacyjnych nazakonczenie pierwszego
i trzeciego etapu edukacyjnego. Wyniki jednopoziomowych analiz regresji z wykorzystaniem
danych SUEK i PISA 2009

. . umiejetnosc czytania umiejetnosci matematyczne
Zmienna zalezna: - -
Il klasa SP Il klasa gim. Ill klasa SP Ill klasa gim.

HISEI

standaryzowany wsp. regresji 0,343 0,328 0,334 0,344
R? 0,118 0,108 0,112 0,118
HEDU

standaryzowany wsp. regresji 0,366 0,337 0,384 0,344
R? 0,134 0,116 0,147 0,118

Zrédto: opracowanie wiasne

W wypadku wskaznika HISEl wspoétczynniki regresji dla umiejetnosci czytania wyno-
szg okoto 0,11-0,12 zarowno w klasie Il SP jak i w grupie pietnastolatkow. Réwniez w zakre-
sie umiejetnosci matematycznych notujemy prawie identyczng site zaleznosci. W wypadku
wskaZnika HEDU oszacowania nie sgjuz tak zgodne. Wspoétczynniki regresji zarowno w za-
kresie czytania jak i matematyki sg troche wyzsze na poziomie klasy Ill szkoty podstawowej,
pamietajac jednak o mniejszej precyzji wskaznika HEDU w badaniu PISA nalezy to zinterpre-
towac jako artefakt.

Reasumujac, na poziomie Il klasy szkoty podstawowej stwierdzamy istnienie znaczacej ko-
relacji miedzy SES rodziny pochodzenia ucznia a jego osiggnieciami. Miary SES wyjasniajg oko-
to 20% zmiennosci wynikéw testéw osiggniec szkolnych. To dos¢ silna determinacja. Poziom
tej determinacji prawdopodobnie jest analogiczny jak na zakorczenie edukacji gimnazjalnej.

203



CZY SZKOLA MA ZNACZENIE?

Moze cieszy¢, ze poziom nierdbwnosci edukacyjnych nie rosnie, ale musi martwic, ze juz na po-
czatku drogi edukacyjnej jest dos¢ wysoki. W jakim stopniu za nasilenie nieréwnosci edukacyj-
nych odpowiada system szkolny, a w jakim stopniu nieréwnosci SES sg zaposredniczone przez
czynniki biologiczne? Zajmiemy sie tym problemem w nastepnym podrozdziale.

7.4.3. Znaczenie inteligencji ucznia dla nasilenia nieréwnosci edukacyjnych

Waznym pytaniem badawczym jest, w jakim stopniu za korelacje SES z osiggnieciami od-
powiada inteligencja ogdlna ucznia. Zgodnie z aktualnym stanem wiedzy opisanym we wste-
pie do tego rozdziatu, wspétczynnik odziedziczalnosci czynnika g dla dzieci w tym wieku wy-
nosi okoto 40%, srodowisko wspdlne (m. in. SES) wyjasnia okoto 20%, a za reszte odpowiada
srodowisko specyficzne (w tej grupie lokuje sie szkota) i btad pomiaru. Do kontroli inteligencji
wybrano test inteligencji ptynnej — Test Matryc Ravena. Jego zwigzki z osiggnieciami szczego-
towo opisano w rozdziale 5. W tym podrozdziale skupimy sie na oszacowaniu, w jakim stopniu
za nierébwnosci moga odpowiadac niezalezne od szkoty czynniki biologiczne. Zastosowany
model analizy da tylko przyblizong odpowied?, by znaleZ¢ pewniejszg nalezatoby zastosowac
metody genetyki zachowania.

Schemat analizy wglada nastepujgco. W modelu 1 szacuje sie zwigzek tylko dla inteligencji,
w modelu 2 tylko dla wskaznikdw SES, w koricu w modelu 3 wspdlnie dla 1Q i SES. Poréwnanie
wspotczynnikdw regresji oszacowanych w tych modelach pozwoli orzec, czy za korelacja
SES x osiggniecia stoi inteligencja ucznia.

Analizy zaczniemy od umiejetnosci czytania. Tabela zawiera wyniki trzypoziomowych
analiz regresji. Korelacja wyniku Testu Matryc z testem czytania, jak opisano to szczegdtowo
w rozdziale 5, jest silna. Na przyrost inteligencji o 1 punkt przypada wzrost wyniku testu o oko-
to 0,5 pkt. (obie skale 100/15). Wspotczynniki regresji oszacowane w modelu 2 sg dobrze zna-
ne z poprzednich analiz, ale zostaty przypomniane, by tatwiej zauwazy¢, co zmienia dodanie
w modelu miary inteligencji. Kontrola wyniku Testu Matryc Ravena znaczgco zmniejsza war-
tos¢ wspotczynnikdw regresji przy wskaznikach SES, ale pozostajg one istotne statystycznie.
Oznacza to, ze istnieje znaczacy, niezaposredniczony przez inteligencje wptyw SES na osigg-
niecia. Uzyskane zaleznosci dobrze ilustruje rysunek 7.7.

Cho¢ wspotczynniki regresji przy wskaznikach SES w wyniku kontroli inteligencji maleja
0 mniej wiecej 1/3, to sita determinacji znaczaco spada. Luka” w osiagnieciach miedzy 10 a 90 cen-
tylem dla inteligencji wynosi 16 punktow testowych, dla HEDU juz tylko 5 pkt. Wazne jest
jednak zastrzezenie, ze w wyniku kontroli IQ mozemy niedoszacowywac wptywu SES, ponie-
waz jak wynika z ustalert genetyki zachowania w tym wieku istnieje jeszcze znaczacy wptyw
srodowiska wspdlnego na inteligencje.
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Tabela 7.18. Inteligencja ucznia azwiazek wskaznikow SES rodziny ucznia z osiggnieciami
szkolnymi w zakresie umiejetnosci czytania. Wyniki trzypoziomowych analiz regresji, modele
zlosowa stala, odporne (robust) oszacowania btedéw standardowych

Zmienna zalezna: umiejetnosc¢ czytania Model (1) Model (2) Model (3)

oszacowanie efektow stafych

poziom ucznia

test matryc Ravena 0,498 (0,018) - 0,416 (0,017)
HISEI - 0,064 (0,019) 0,047 (0,017)
HEDU = 1,06 (0,15) 0,757 (0,142)
indeks zasobow materialnych rodziny - 0,200 (0,020) 0,128 (0,018)
stafa 49,63 (1,81) 62,87 (2,16) 33,33 (2,36)

oszacowanie efektéw losowych

wariancja efektéw szkot 10,21 4,53 6,82
wariancja efektow oddziatéw klasowych 3,27 512 212
wariancja na poziomie ucznia 156,92 177,29 145,16
podsumowanie®

pseudo R? 0,238 0,164 0311
pseudo R?(p3) -0,124 0,501 0,249
pseudo R*(p2) 0,635 0,429 0,764
pseudo R*(p1) 0,236 0,137 0,294

Pogrubionym drukiem opisywane sg warto$ci istotne na poziomie istotnosci p < 0,05, w nawiasach podano btedy standardowe
a - wspotczynniki pseudo R’ liczone w stosunku do modelu pustego z poprzednich analiz
Zrédto: opracowanie wtasne
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Rysunek 7.7. Oszacowanie wynikéw testu czytania dla 10. i 90. centyla HISEl, HEDU, indeksu
zasobow materialnych rodziny ucznia i Testu Matryc Ravena. Analiza wielozmiennowa.

Zrédto: opracowanie wiasne
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Wyniki analogicznych analiz dla swiadomosci jezykowej i matematyki zawierajg dwie ko-
lejne tabele.

Tabela 7.19. Inteligencja ucznia azwigzek wskaznikéw SES rodziny ucznia z osiggnieciami
szkolnymi w zakresie Swiadomosci jezykowej. Wyniki trzypoziomowych analiz regresji, modele
zlosowa staly, odporne (robust) oszacowania btedéw standardowych

Zmienna zalezna: Swiadomos¢ jezykowa Model (1) Model (2) Model (3)
oszacowanie efektow stafych
poziom ucznia

test Matryc Ravena 0,551 (0,016) - 0,465 (2,51)
HISEI - 0,080 (0,020) 0,060 (0,118)
HEDU - 1,09 (0,15) 0,743 (0,135)
indeks zasobow materialnych rodziny - 0,212 (0,022) 0,132 (0,020)
stata 44,13 (1,71) 60,45 (2,46) 27,57 (2,51)
oszacowanie efektéw losowych

wariancja efektow szkot 12,38 5,59 6,57
wariancja efektow oddziatéw klasowych 3,55 4,32 2,13
wariancja na poziomie ucznia 143,47 171,17 131,08
podsumowanie

pseudo R? 0,293 0,196 0,380
pseudo R?(p3) 0,105 0,596 0,525
pseudo R*(p2) 0,599 0,512 0,760
pseudo R?(p1) 0,292 0,155 0,353

Pogrubionym drukiem opisywane sg wartosci istotne na poziomie istotnosci p < 0,05, w nawiasach podano btedy standardowe.
Zrddto: opracowanie wtasne

Wyniki dla $wiadomosci jezykowej sa bardzo podobne jak dla czytania, wiec nie bedziemy
ich oddzielnie omawiac.

Tabela 7.20. Inteligencja ucznia azwiazek wskaznikow SES rodziny ucznia z osiggnieciami
szkolnymi w zakresie umiejetnosci matematycznych. Wyniki trzypoziomowych analiz regresji,
modele z losowa stata, odporne (robust) oszacowania btedéw standardowych

Zmienna zalezna: umiejetnosci matematyczne Model (1) Model (2) Model (3)

oszacowanie efektow stafych

poziom ucznia

test Matryc Ravena (8’0612 91) - (8’051487)
HISE] - 0018 0014)
HEDU - 019 0018
indeks zasobow materialnych rodziny - (8'0221(3 (8,'(;1187)
stafa 3217’;89) 6(?’965 2(22 ’5407)
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Zmienna zalezna: umiejetnosci matematyczne Model (1) Model (2) Model (3)

oszacowanie efektéw losowych

wariancja efektéw szkot 9,43 3,32 6,02
wariancja efektow oddziatéw klasowych 6,27 7,44 4,49
wariancja na poziomie ucznia 127,06 174,29 118,43
podsumowanie

pseudo R? 0,367 0,179 0,428
pseudo R?(p3) -0,042 0,633 0,335
pseudo R?(p2) 0,506 0413 0,646
pseudo R*(p1) 0,376 0,144 0418

Pogrubionym drukiem opisywane sa wartosci istotne na poziomie istotnosci p < 0,05, w nawiasach podano bfedy standardowe.

Zrédto: opracowanie wiasne

W wypadku matematyki uktad zaleznosci jest juz troche inny. Przy kontroli 1Q wskaZnik

HISEI nie jest statystycznie znaczaco powiazany z osiggnieciami. Pozostate miary SES zacho-

wuja jednak swoje znaczenie. Ukfad zaleznosci dla matematyki wyglada inaczej, gtownie

za sprawg silniejszej korelacji 1Q z wynikiem testu matematycznego niz z wykonaniem testow

7 jezyka polskiego. Dobrze sumarycznie przedstawia to ponizszy wykres.
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Rysunek 7.8. Oszacowanie wynikoéw testu umiejetnosci matematycznych dla 10. i 90. centyla
HISEI, HEDU, indeksu zasobéw materialnych rodziny ucznia i Testu Matryc Ravena. Analiza

wielozmiennowa.

Zrédto: opracowanie wiasne
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Kontrola w analizach korelacji SES x osiggniecia zmiennej inteligencji wykazata, ze istnieje
znaczacy, niezaposredniczony wptyw SES na osiggniecia. Jednak sita tej zaleznosci po kontroli
IQ znaczaco spada. Przy interpretacji tego wyniku nalezy pamietac zarébwno o tym, ze w tym
wieku srodowisko wspdlne jeszcze znaczaco ksztattuje inteligencje, ale réwniez o tym, ze szko-
ta istotnie wptywa na IQ. Korelacja 1Q i osiggnie¢ szkolnych nie przesadza kierunku zwigzku
przyczynowego. Cho¢ zdroworozsadkowo 1Q stawiamy po stronie przyczyn, a osiggniecia
po stronie skutkdw, to przeciez korelacja moze oznaczac réwniez bardziej ztozone modele za-
leznosci. Rozpatrzmy proste odwrocenie kierunku wptywu — osiggniecia szkolne sa przyczyna
a 1Q skutkiem. Od dawna jest znana prawidtowos¢, ze im ktos wiecej lat edukacji ma za sobag,
tym wyzsza ma inteligencje (Jencks, 1972). Oczywiscie moze to wynikac z faktu, Zze osoby
z wysokim 1Q dtuzej sie ksztatca. Ale S. J. Ceci (za: Vasta, Haiti, Miller, 1995) podaje wiele da-
nych, ktore wskazuja, ze nauka szkolna moze podnosi¢ inteligencje. Miedzy innymi okazuje
sie, ze: u dzieci, ktore porzucaja szkote, obserwujemy obnizenie IQ; podczas wakacji szkolnych
wyniki testu inteligendji spadaja; uczniowie réznigcy sie minimalnie wiekiem biologicznym,
ale ze wzgledu na rok urodzenia rozpoczynajace nauke w réznym czasie, majg znaczaco rézne
ilorazy inteligencji. Jezeli tak, to kontrola wptywu biologicznego przez wyniki testu inteligendji
moze by¢ ,nadmiarowa” i niedoszacowywac wptywu SES.

7.4.4. Pozycja rodzicéw na rynku pracy a wyniki nauczania

Jakie czynniki skorelowane z SES rodziny pochodzenia ucznia wptywaja na osiggniecia
szkolne? W tym rozdziale przyjrzymy sie korelacji miedzy pozycja na rynku pracy rodzicow
ucznia a osiggnieciami. W ponizszej tabeli zawarte sa wyniki analiz dla umiejetnosci czytania.
Model T pozwala oszacowac zwigzek miedzy pozycjg na rynku pracy bez kontroli wskaZnikow
SES, model 2 z kontrola. Odpowiednio model 3 i4 szacuje efekt brutto i netto pozycji ojca
na rynku pracy. Grupa odniesienia sg rodzice pracujacy na state lub dorywczo. Praca dorywcza
stanowi marginalny odsetek przypadkoéw, mozna de facto traktowac te grupe jako pracujaca
na stafe.

W wypadku matki obserwujemy istotny statystycznie efekt bezrobocia i zajmowania sie do-
mem. Sytuacje te przekladaja sie na,strate” okoto 3 punktéw testowych, czyli 1/5 odchylenia
standardowego. Podobne efekty obserwujemy w dwdch pozostatych grupach, jednak s one sta-
tystycznie nieistotne. Model 2. uwzgledniajacy kontrole wskaZznikow SES zmiennej pokazuije, ze czy-
sty efekt pozycji matki na rynku pracy na umiejetnos¢ czytania spada prawie do zera. Oznacza to,
7e samo bezrobocie, czy zajmowanie sie domem nie wptywa na osiggniecia w czytaniu.

Analogiczny ukfad zaleznosci obserwujemy w wypadu pozycji na rynku pracy ojca ucznia.
Bez kontroli wskaznikéw SES zatrudnienie daje efekt rzedu plus 3-4 punktéw, wprowadzenie
w modelu 4. miar SES, zbija efekt prawie do zera.
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Tabela 7.21. Pozycja rodzicow narynku pracy aosiagniecia szkolne w zakresie umiejetnosci
czytania. Wyniki trzypoziomowych analiz regresji, modele zlosowa stala, odporne (robust)
oszacowania btedéw standardowych

Zmienna zalezna:
umiejetnosé czytania Model (1) Model (2) Model (3) Model (4)

oszacowanie efektéw statych

poziom ucznia

matka jest bezrobotna? -3,48 (0,85) -0,347 (0,18) = =
emerytka, rencistka -3,15 (2,26) 0,186 (2,157) - -
zajmuje sie domem -3,60 (069 -0,466 (0,651) = -
inne -4,00(2,78)  -0,966 (2,507) - -
ojciec jest bezrobotny® = = -3,13(0,71) 0,074 (0,681)
emeryt, rencista - - -2,01(1,49) -0,032(1,342)
zajmuje sie domem = = -3,43 (066) -0,307 (0,634)
inne - - -4,21 (0,99) -1,15(0,94)
HISEI - 0,063 (0,019) - 0,062 (0,019)
HEDU - 1,05 (0,15) - 1,06 (0,152)
indeks zasobow materialnych rodziny - 0,198 (0,020) - 0,198 (0,020)
stafa 100,23 (0,48) 63,27 2,27 100,57 (0,51) 63,30 (2,22)

oszacowanie efektéw losowych

wariancja efektow szkot 8,49 4,55 9,20 4,75
wariancja efektéw oddziatéw klasowych 8,48 514 7,78 5,04
wariancja na poziomie ucznia 203,29 177,19 202,36 177,12
podsumowanie

pseudo R? 0,015 0,164 0,019 0,164
pseudo R?(p3) 0,065 0,499 -0,013 0477
pseudo R?(p2) 0,055 0427 0,133 0,438
pseudo R*(p1) 0,011 0,138 0,015 0,138

Pogrubionym drukiem opisywane sa wartosci istotne na poziomie istotnosci p < 0,05, w nawiasach podano bfedy standardowe.
a - grupa odniesienia: matka pracuje na state lub dorywczo

b - grupa odniesienia: ojciec pracuje na state lub dorywczo

Zrédto: opracowanie wtasne

Okazuije sie, ze pozycja rodzicow na rynku pracy nie wptywa bezposrednio na osiggniecia

w zakresie czytania.

Powtdrzmy analize dla skali swiadomosci jezykowej.
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Tabela 7.22. Pozycjia rodzicow narynku pracy a osiagniecia szkolne w zakresie swiadomosci
jezykowej. Wyniki trzypoziomowych analiz regresji, modele zlosowa stata, odporne (robust)
oszacowania btedéw standardowych

Zmienna zalezna:

swiadomosé jezykowa Model (1) Model (2) Model (3) Model (4)
oszacowanie efektow stafych
poziom ucznia
matka jest bezrobotna? -3,17 (0,91) 0,246 (0,877) - -
emerytka, rencistka -3,85 (2,53) -0,278 (2,318) - -
zajmuje sie domem -3,21 (0,83) 0,107 (0,785) - -
inne -5,59 (3,32) -2,35(2,97) - -
ojciec jest bezrobotny® - - -2,64 (0,75) 0,835 (0,750)
emeryt, rencista - -- -3,18 (1,63) -1,09 (1,43)
zajmuje sie domem = = -3,11 (0,80) 0,184 (0,783)
inne - - -5,36 (1,19) -2,06 (1,15)
HISEI - 0,079(0,022) - 0,078(0,021)
HEDU - 1,10 (0,15) - 1,10 (0,15)
indeks zasobow materialnych rodziny - 0,212 (0,022) - 0,211 (0,022)
stata 99,95 (0,52) 60,42 (2,50) 100,38 (0,53) 60,68 (2,47)
oszacowanie efektow losowych
wariancja efektéw szkot 13,26 5,54 13,74 5,60
wariancja efektéw oddziatéw klasowych 8,00 4,30 7,39 4,24
wariancja na poziomie ucznia 200,75 171,07 199,20 170,72
podsumowanie
pseudo R? 0,015 0,197 0,022 0,199
pseudo R?(p3) 0,043 0,600 0,008 0,596
pseudo R?(p2) 0,097 0515 0,166 0,521
pseudo R?(p1) 0,009 0,156 0,017 0,158

Pogrubionym drukiem opisywane sg wartosci istotne na poziomie istotnosci p < 0,05, w nawiasach podano btedy standardowe.
a - grupa odniesienia: matka pracuje na state lub dorywczo

b - grupa odniesienia: ojciec pracuje na state lub dorywczo

Zrédto: opracowanie wiasne

Wzorzec zaleznosci jest prawie identyczny jak w wypadku czytania. Kontrola wskaznikow
SES zbliza efekty jeszcze silniej do zera, jedynie kategoria ,inne” wykazuje ujemny, ale nieistot-
ny statystycznie efekt. Jest to jednak kategoria bardzo nieliczna (szczegdlnie w wypadku ma-
tek) i wewnetrznie niejednorodna, trudno wiec o interpretacje.

Tabela 7.23. zawiera wyniki analiz dla umiejetnosci matematycznych.
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Tabela 7.23. Pozycja rodzicow narynku pracy aosiagniecia szkolne w zakresie umiejetnosci
matematycznych. Wyniki trzypoziomowych analiz regresji, modele zlosowa stala, odporne
(robust) oszacowania btedéw standardowych

Zmienna zalezna:
umiejetnosci matematyczne Model (1) Model (2) Model (3) Model (4)

oszacowanie efektéw statych

poziom ucznia

matka jest bezrobotna? -4,31(0,90) -0,991(0,818) - -
emerytka, rencistka -6,02 (2,11) -2,19(2,17) - -
zajmuje sie domem -3,84 (0,76)  -0,567 (0,691) - -
inne -6,71(2,37) -3,71(2,07) - -
ojciec jest bezrobotny® - - -2,72(1,41) 0,821 (1,36)
emeryt, rencista - - -3,10 (1,94) -1,19 (1,64)
zajmuje sie domem - - 467 (3,21) 6,22 (2,63)
inne - - -5,67 (0,92) -2,22(0,91)
HISEI - 0,043 (0018) - 0,040 (0,018)
HEDU - 1,22 (0,15) - 1,22 (0,15)
indeks zasobéw materialnych rodziny - 0,205 (0,020) - 0,206 (0,020)
stafa 99,72 (047) 61,41 (1,91) 100,53 (0,49) 61,71 (1,93)
oszacowanie efektow losowych

wariancja efektow szkot 9,24 3,32 8,61 3,43
wariancja efektéw oddziatéw klasowych 11,67 7,30 11,42 7,34
wariancja na poziomie ucznia 201,25 173,76 200,21 173,85
podsumowanie

pseudo R? 0,014 0,182 0,023 0,181
pseudo R?(p3) -0,021 0,633 0,049 0,621
pseudo R*(p2) 0,080 0,424 0,099 0,421
pseudo R*(p1) 0,012 0,147 0,017 0,146

Pogrubionym drukiem opisywane sa wartosci istotne na poziomie istotnosci p < 0,05, w nawiasach podano bfedy standardowe.
a - grupa odniesienia: matka pracuje na state lub dorywczo

b - grupa odniesienia: ojciec pracuje na state lub dorywczo

Zrédto: opracowanie wiasne

W wypadku matek uktad zaleznosci jest analogiczny jak dla dwodch pierwszych obszarow
osiggniec. Efekt brutto dla bezrobocia i pozostatych statuséw na rynku pracy w stosunku
do zatrudnienia jest ujemny, w wypadku kategorii ,emeryt, rencista” i ,inne” przekracza nawet
6 punktéw testowych. Model 2. pokazuje jednak, Ze sg to prawdopodobnie zwigzki pozorne.

Uktad zaleznosci w obszarze osiaggnie¢ matematycznych jest dla ojcdw troche odmienny.
Model 3. daje istotny ujemny efekt tylko dla kategorii ,inne”. Zwraca uwage dodatni, cho¢
nieistotny efekt zajmowania sie domem. Po wigczeniu kontroli miar SES ujemny efekt dla
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kategorii ,inne” stabnie, cho¢ pozostaje istotny statystycznie, natomiast pozytywny efekt dla
kategorii ,zajmuje sie domem” wzmaga sie i staje sie statystycznie istotny. Efekt netto zmien-
nej zajmowania sie domem przez ojca na osiggniecia matematyczne wynosi ok. 6 punktow
testowych, czyli ponad 1/3 odchylenia standardowego. Przypomnijmy, ze w wypadku czyta-
nia i $wiadomosci jezykowej takiej zaleznosci nie zaobserwowano.

Analiza wptywu pozydji rodzicdw na rynku pracy na osiggniecia szkolne wykazata, ze nie
ma podstaw do twierdzenia, ze bezrobocie rodzicow obniza osiggniecia. Rdwniez pozostate
statusy nie przektadaja sie istotnie na obnizenie osiagnie¢, a w wypadku umiejetnosci mate-
matycznych obserwujemy nawet pozytywny efekt zajmowania sie przez ojca domem.

7.4.5. Struktura rodziny ucznia a wyniki nauczania

W tym podrozdziale przeanalizujemy wptyw struktury rodziny ucznia na osiggniecia.
Zajmiemy sie takimi cechami jak wielkos¢ gospodarstwa domowego (liczba domownikéw),
liczba dzieci w rodzinie, tym, kto wychowuje dziecko oraz wielopokoleniowo$¢ gospodar-
stwa domowego. W wielu badaniach uwarunkowan wskazywano na znaczenie tych cech
dla osiagnie¢, szczegdlnie czesto rozwazana byta kwestia wptywu liczby dzieci. Ten problem
badawczy doczekat sie nawet rozbudowanej teorii wyjasniajacej, sformutowanej w latach 70.
ubiegtego wieku przez Roberta Zajonca, tzw. modelu konfluencyjnego (za Vasta i inni, 1995).
Z modelu konfluencyjnego wynika, ze przy kontroli innych zmiennych nalezatoby sie spo-
dziewac negatywnego zwigzku liczby dzieci w rodzinie z rozwojem poznawczym. Z teorii tej
mozna tez wyprowadzi¢ hipoteze, ze przy kontroli innych cech rodziny liczba oséb dorostych
w gospodarstwie powinna pozytywnie wptywac na rozwoj intelektualny dzieci w niej wycho-
wywanych. Przy okazji interpretacji miedzyregionalnych réznic w wynikach egzaminacyjnych
rowniez wielopokoleniowos¢ czesto wskazywano jako zwigzany z kapitatem spotecznym
czynnik sprzyjajacy osiggnieciom szkolnym.

Analizy jak zawsze zaczynamy od umiejetnosci czytania. Liczne programy zachecaja ro-
dzicow do wspierania dzieci w czytaniu, ciekawe zatem, czy analizowane cechy rodziny maja
wptyw na umiejetnosci czytelnicze dzieci.

Analizy efektéw brutto, modele 1-4, wykazujg istotne statystycznie efekty negatywne
wielkosci gospodarstwa, liczby dzieci, wychowywania tylko przez matke oraz zamieszkiwa-
nia we wspolnym gospodarstwie domowym babci. Analiza wielozmiennowa uwzgledniajaca
jednoczesnie wszystkie cechy struktury rodziny i zmienne kontrolne SES wskazuje, Zze poza
liczbg dzieci brak znaczacych statystycznie zaleznosci. Natomiast efekt netto liczby dzieci jest
Znaczacy statystycznie. Kazde dziecko wiecej w rodzinie oznacza spadek wyniku w tescie czy-
tania o okoto 0,6 pkt.
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Tabela 7.24. Struktura rodziny ucznia a osiggniecia szkolne w zakresie umiejetnosci czytania.
Wyniki trzypoziomowych analiz regresji, modele z losowa stata, odporne (robust) oszacowania
btedéw standardowych

Zmienna zalezna:
umiejetnos¢ czytania Model (1) Model (2) Model (3) Model (4) Model (5)

oszacowanie efektow stafych

poziom ucznia

wielko$¢ gospodarstwa -1,48 (0,21) = = - 03070322
liczba dzieci - -1,83(0,24) - - -0,645(0309)
wychowywane tylko przez _ | _
matke? 2,82 (0,94) -0,946 (0,873)
wychowywane tylko przez ojca - - -1,33 (4,05) - 1,10 (3,32)
rodzine zrekonstruowang - - -1,73(1,34) - -0348(1,281)
kto inny wychowuje - - -1,11 (2,53) - -2,28 (2,42)
) . -0,572
mieszka babcia = = = -2,43 (0,80) (0,849)
) . 0,450
mieszka dziadek - - - 1,14(0,94) (0,893)
HISEI - = = = 0,058 (0019)
HEDU - - - - 1,00 (0,15)
indeks zasobow materialnych B B B _ 0,194
rodziny (0,019)
stafa 105,96 (105  103,68(069 99,41 (046) 99,64 (049 67,68 (2,50)

oszacowanie efektéw losowych

wariancja efektéw szkot 7,60 7,49 9,58 8,26 4,79
\l?l/ssri(;ﬁa/;?hefektéw oddziatéw 8,46 7,66 8,57 9,01 4,70
wariancja na poziomie ucznia 202,97 202,05 204,74 205,00 176,21
podsumowanie

pseudo R? 0,020 0,028 0,003 0,006 0,169
pseudo R?(p3) 0,163 0,175 -0,055 0,090 0472
pseudo R?(p2) 0,057 0,146 0,045 -0,004 0476
pseudo R*(p1) 0,012 0,017 0,004 0,002 0,142

Pogrubionym drukiem opisywane sa wartosci istotne na poziomie istotnosci p < 0,05, w nawiasach podano bfedy standardowe.
a - grupa odniesienia: dziecko wychowuje matka i ojciec
Zrédto: opracowanie wiasne

Tabela 7.25. zawiera wyniki analiz uwarunkowar rodzinnych w zakresie $wiadomosci

jezykowej.
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Tabela 7.25. Struktura rodziny ucznia a osiagniecia szkolne w zakresie swiadomosci jezykowe;j.
Wyniki trzypoziomowych analiz regresji, modele z losowa stala, odporne (robust) oszacowania
btedéw standardowych

Zmienna zalezna:

éwiadomosé jezykowa Model (1) Model (2) Model(3) Model (4) Model (5)

oszacowanie efektéw statych

poziom ucznia

wielkos¢ gospodarstwa -1,65(0,22) - - - -0,220(0364)
liczba dzieci - -2,21(023) - - -1,05(034)
wychowywane tylko przez matke? = - -3,65(1,05 - -158(099
wychowywane tylko przez ojca - - -6,08 (4,66) - -340 (3,99)
rodzine zrekonstruowang — - -136(1,13) - 0,159 (1,42)
kto inny wychowuje - - -096 (2,39) - 0058(46)
mieszka babcia - - - 211097 -0226(0929
mieszka dziadek - - - 0699(0954) -0235(0929)
HISEI = = = - 0,072(0019)
HEDU - - - - 1,01 (0,15
indeks zasobéw materialnych rodziny - - - - 0,203 (0022)
stafa 106,54 (1,12) 104,42(067) 99,29(051) 9941(057) 66,62 (307)

oszacowanie efektéw losowych

wariancja efektow szkot 11,27 10,90 14,50 12,85 5,58
wariancja efektéw oddziatéw klasowych 8,60 7,52 8,15 8,92 3,92
wariancja na poziomie ucznia 199,48 197,41 201,35 202,27 169,11
podsumowanie

pseudo R? 0,027 0,042 0,006 0,006 0,207
pseudo R?(p3) 0,186 0,026 -0,047 0,072 0,597
pseudo R?(p2) 0,029 0,026 0,080 -0,007 0,558
pseudo R?(p1) 0,016 0,026 0,006 0,002 0,165

Pogrubionym drukiem opisywane sg wartosci istotne na poziomie istotnosci p < 0,05, w nawiasach podano btedy standardowe.
a - grupa odniesienia: dziecko wychowuje matka i ojciec
Zrddfo: opracowanie wtasne

Oszacowania bez kontroli SES dajg podobne wyniki jak w wypadku czytania, jedyne roznice,
to pojawienie sie negatywnego efektu dla wychowywania dziecka przez ojca i silniejszy efekt licz-
by dzieci w rodzinie. Model 5. wykazuije, Ze prawie wszystkie efekty stabng i okazuja sie statystycz-
nie nieistotne. | zndw wyjatkiem jest liczba dzieci. W wypadku swiadomosci jezykowej sita zwigzku
jest nawet wyzsza niz dla czytania, choc réznica nie jest statystycznie istotna.
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Na koniec uwarunkowan rodzinnych — umiejetnosci matematyczne.

Tabela 7.26. Struktura rodziny ucznia aosiggniecia szkolne w zakresie umiejetnosci
matematycznych. Wyniki trzypoziomowych analiz regresji, modele zlosowa stala, odporne
(robust) oszacowania btedéw standardowych

Zmienna zalezna:

umiejetnoéci matematyczne Model (1) Model (2) Model (3) Model(4) Model (5)

oszacowanie efektéw statych

poziom ucznia

wielkos¢ gospodarstwa -1,16 (0,18) - - - 01150321)
liczba dzieci - -1,51(023) - - -0539(0329)
wychowywane tylko przez matke® - - -3,46 (092) - 0943(0,781)
wychowywane tylko przez ojca - - -6,18(3,95) - -339(342
rodzine zrekonstruowang - - -236(1,36) - 0,742 (1,260)
kto inny wychowuje - - -323(261) - -1,63(263)
mieszka babcia - - - -2,02(0,77) -0515(0804)
mieszka dziadek - - - 0318(0809) -0535(0,784)
HISEI = = = - 0,039 (0018)
HEDU - - - - 1,20(0,15)
indeks zasobow materialnych rodziny - - - -- 0,204 (0,020
stafa 105,56 (038) 102,89(072) 99,60 (048) 99,68 (0,52) 63,13 (2,49)

oszacowanie efektéw losowych

wariancja efektow szkot 5,15 7,75 9,39 8,31 3,38
wariancja efektéw oddziatéw klasowych 15,45 11,79 12,02 12,53 7,15
wariancja na poziomie ucznia 197,71 201,19 202,26 203,27 173,75
podsumowanie

pseudo R? 0,031 0,021 0,008 0,006 0,182
pseudo R?(p3) 0431 0,144 -0,038 0,082 0,627
pseudo R?(p2) -0,218 0,070 0,052 0,012 0,436
pseudo R?(p1) 0,029 0,012 0,007 0,002 0,147

Pogrubionym drukiem opisywane sa warto$ci istotne na poziomie istotnosci p < 0,05, w nawiasach podano bfedy standardowe.
a - grupa odniesienia: dziecko wychowuje matka i ojciec
Zrddfo: opracowanie wtasne

Dla oszacowan brutto ukfad zaleznosci w zakresie umiejetnosci matematycznych jest
prawie identyczny jak dla czytania. Jednak analiza wielozmiennowa przy kontroli czynnikdw
SES wykazuje, Ze efekty sg bliskie zera. W wypadku umiejetnosci matematycznych réwniez
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efekt liczby dzieci w rodzinie przestat by¢ istotny. Jednak oszacowanie wspdtczynnika regres;ji
na okoto 0,5, biorac pod uwage bfad oszacowania, nie rézni sie istotnie od wartosci wspot-
czynnika dla czytania.

Poniewaz problem wptywu liczby dzieci nie znajduje jednoznacznego rozwigzania, zasto-
sujemy inny model analizy. Zawiesimy zatozenie o liniowosci zwigzku liczby dzieci i osiggniec
i przekodujemy zmienng na serie zmiennych dummy. Grupa odniesienia beda rodziny z jed-
nym dzieckiem. Dodatkowo do modelu 3 wprowadzimy zmienng inteligencji. Analizy ograni-
czymy do pisania i matematyki.

Tabela 7.27. zawiera oszacowania wptywu liczby dzieci w rodzinie na umiejetnosci w zakre-
sie Swiadomosci jezykowej.

Tabela 7.27. Efekt liczby dzieci wrodzinie na osiagniecia szkolne w zakresie $wiadomosci
jezykowej. Wyniki trzypoziomowych analiz regresji, modele zlosowa stata, odporne (robust)
oszacowania btedéw standardowych

Zmienna zalezna:

swiadomoé¢ jezykowa Model (1) Model (2) Model (3)
oszacowanie efektéw statych
poziom ucznia
2 dzieci® -1,18 (0,83) -0,912(0,817) -1,09 (0,72)
3 dzieci -3,41(0,95) -2,10(0,92) -2,00(0,82)
4 dzieci -6,38(1,15) -3,19(1,10) -3,13 (0,96)
5 dzieci -8,13 (1,41) -4,29 (1,31) -3,20(1,17)
6 dzieci -12,57 (2,35) -7,85 (2,38) -6,14 (2,15)
7 dzieci -8,68 (2,60) -3,68(2,62) 0(2,79)
8 dzieci -15,78 (4,28) -8,78 (4,00) -7,30 (3,35)
HISEI - 0,075 (0,020) 0,056 (0,018)
HEDU - 1,03 (0,15) 0,696 (0,134)
indeks zasobow materialnych rodziny - 0,204 (0,022) 0,125 (0,020)
test Matryc Ravena = = 0,461 (0,016)
stata 101,47 (0,76) 63,90 (2,61) 30,83 (2,65)
oszacowanie efektow losowych
wariancja efektéw szkot 11,10 5,71 6,35
wariancja efektéw oddziatéw klasowych 7,63 3,94 2,09
wariancja na poziomie ucznia 196,87 169,21 129,77
podsumowanie
pseudo R? 0,043 0,206 0,387
pseudo R?(p3) 0,199 0,588 0,542
pseudo R*(p2) 0,139 0,555 0,764
pseudo R*(p1) 0,028 0,165 0,360

Pogrubionym drukiem opisywane sg wartosci istotne na poziomie istotnosci p < 0,05, w nawiasach podano btedy standardowe.
a - grupa odniesienia: 1 dziecko w rodzinie
Zrédto: opracowanie wiasne
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Efekt liczby dzieci bez kontroli zmiennych SES i inteligencji jest prawie idealnie liniowy. Dla
rodzin z o$miorgiem dzieci efekt jest rowny jednemu odchyleniu standardowemu. Kontrola
zmiennych SES mniej wiecej dwukrotnie ostabia site efektu, ale pozostaje on nadal silny i jed-
noznaczny. Dodanie zmiennej inteligendji (Test Matryc Ravena) juz tylko nieznacznie osfabia
site efektu. W wypadku $wiadomosci jezykowej obserwujemy zatem znaczacy efekt liczby
dzieci w rodzinie. Nawet przy tym samym poziomie inteligengji i warto$ciach zmiennych
statusowych kazde kolejne dziecko to jeden punkt testowy mniej. To nie jest silna zaleznos¢,
ale teoretycznie znaczaca.

Jak pamietamy stabszy efekt liczby dzieci w rodzinie obserwowalismy w wypadku umie-

jetnosci matematycznych. Czy nowy model analizy co$ zmieni?

Tabela 7.28. Liczba dzieci w rodzinie a osiagniecia szkolne w zakresie umiejetnosci
matematycznych. Wyniki trzypoziomowych analiz regresji, modele z losowa stata, odporne
(robust) oszacowania btedéw standardowych

Zmienna zalezna:

umiejetnosci matematyczne Model (1) Model (2) Model (3)
oszacowanie efektéw statych
poziom ucznia
2 dzieci® 0,622 (0,590) 0,912 (0,575) 0,795 (0,421)
3 dzieci -0912(0,757) 0,401 (0,728) 0,540 (0,593)
4 dzieci -3,03(1,11) 0,075 (1,074) 0,341 (0,796)
5 dzieci -6,09 (1,58) -2,16 (1,45) -0,791 (1,080)
6 dzieci -9,19 (2,07) -4,01 (2,15) 1,82 (1,90)
7 dzieci -6,15 (4,27) -1,51(3,63) 1,36 (3,92)
8 dzieci -8,07 (3,59) -0,719 (3,47) 1,84 (2,97)
HISEI - 0,042 (0,018) 0,024 (0,014)
HEDU - 1,21 (0,15) 0,757 (0,123)
indeks zasobow materialnych rodziny - 0,204 (0,021) 0,115 (0,018)
test Matryc Ravena - - 0,545 (0,019)
stafa 99,79 (0,67) 61,38 (2,12) 22,45 (2,72)
oszacowanie efektow losowych
wariancja efektow szkot 8,06 3,75 6,68
wariancja efektéw oddziatéw klasowych 11,84 7,24 3,48
wariancja na poziomie ucznia 200,05 173,37 118,49
podsumowanie
pseudo R? 0,024 0,182 0,429
pseudo R?(p3) 0,109 0,586 0,262
pseudo R?(p2) 0,066 0,429 0,726
pseudo R*(p1) 0,018 0,149 0418

Pogrubionym drukiem opisywane sa wartosci istotne na poziomie istotnosci p < 0,05, w nawiasach podano bfedy standardowe.
a - grupa odniesienia: 1 dziecko w rodzinie
Zrddto: opracowanie wtasne
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Efekt netto liczby dzieci w rodzinie na umiejetnosci matematyczne jest dwukrotnie nizszy
niz w wypadku Swiadomosci jezykowej. Kontrola zmiennych SES catkowicie eliminuje efekt
do poziomu czworki dzieci w rodzinie, powyzej na tyle ostabia zwigzek, ze wartosci wspot-
czynnikéw regresji nie sg istotnie statystycznie rézne od zera. Dodanie do modelu wyjasnia-
jacego miary inteligencji ptynnej, niczego istotnie juz nie zmienia. Nie ma znaczacego efektu
liczby dzieci w rodzinie na osiggniecia matematyczne uczniow.

Sposréd testowanych hipotez, tylko jedna znalazta czesciowe potwierdzenie. Zgodnie
7 przewidywaniami wyprowadzonymi z modelu konfluencyjnego Zajonca im wiecej dziedi,
tym mniejsze osiggniecia poznawcze, ale tylko dla czytania i swiadomosci jezykowej. Silniej
skorelowany z 1Q wymiar umiejetnosci matematycznych nie podlega wptywowi czynnika licz-
by dzieci w rodzinie. Wielodzietnos¢ sama w sobie jest zatem czynnikiem ryzyka edukacyjne-

go w zakresie ksztatcenia jezykowego, nie ma znaczenia w edukacji matematycznej.

7.4.6. Lokalizacja szkoty a wyniki nauczania

W tym rozdziale zajmiemy sie niezwykle waznym dla debaty oswiatowej korelatem
SES jakim jest lokalizacja szkoty ze wzgledu na poziom urbanizacji. Ten typ nieréwnosci
rozpatrywany jest z dwdéch powododw. Po pierwsze, dotychczasowe analizy nierdwnosci
edukacyjnych w Polsce byty w duzym stopniu skoncentrowane na tym wtasnie aspekcie
zjawiska. Po drugie, nieréwnosci sprzegniete z poziomem urbanizacji sg swoistym echem
nierownosci edukacyjnych ze wzgledu na SES rodziny ucznia. Silna segregacja ekono-
miczna ludnosci w Polsce powigzana z poziomem urbanizacji przektada sie na duze réz-
nice w sktadzie statusowym wsi i miasta.

Opozycja miasto—wie$ dziata jak typowy stereotyp — zacheca do zamykania oczu na zr6z-
nicowanie w obrebie kategorii, a uwydatnia réznice miedzykategorialne. Nie oznacza to jed-
nak, ze nieréwnosci edukacyjne zwigzane z poziomem urbanizacji nie sg istotnym proble-
mem. Najpierw nalezy jednak dobrze oszacowac site tego efektu. Ewentualne réznice i tak nie
powinny przystaniac silnego zréznicowania w obrebie kategorii lokalizacji.

Poziom urbanizacji znaczaco réznicuje dostep do przedszkoli. Mimo to podstawowe
dyspozycje i umiejetnosci sktadajace sie na gotowos¢ szkolng sg niezbyt silnie powigzane
z dychotomig miasto-wie$. Wyniki badan pokazuja, ze mimo znaczaco nizszego realnego
dostepu dzieci wiejskich do edukacji przedszkolnej, przestepuja one prog klasy pierwszej
szkoty podstawowej stosunkowo niewiele gorzej przygotowane do nauki szkolnej (Kopik,
2006). Jest to prawdopodobnie wywotane przez SES rodziny pochodzenia dziecka, a nie
miejsce zamieszkania.

Edukacja szkolna przynosi nasilenie nierdwnosci (Dolata, 2008). Zarbwno na poziomie

szkoty podstawowej jak i gimnazjum wyniki egzamindw zewnetrznych ucznidow uczacych
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sie w placéwkach zlokalizowanych na wsi réznig sie srednio o 0,3 odchylenia standardowego
od wynikow rowiesnikdw pobierajgcych nauke w duzych miastach. Na uwage zastuguje fakt,
7e na koniec gimnazjum réznice miasto—wie$ w wynikach nauczania, mierzone rezultatami
egzaminacyjnych testdw, nie zmniejszaja sie w stosunku do korica szkoty podstawowej.

Analize danych zebranych w ramach badania SUEK zaczniemy od umiejetnosci czytania.
Wyniki trzypoziomowych analiz regresji przedstawia ponizsza tabela. Dla przypomnienia
w tabeli zamieszczono wyniki modelu pustego (1).

Tabela 7.29. Lokalizacja szkoty a osiggniecia szkolne w zakresie umiejetnosci czytania. Wyniki
trzypoziomowych analiz regresji, modele z losowa stata, odporne (robust) oszacowania btedéw
standardowych

Zmienna zalezna: umiejetnos¢ czytania Model (1) Model (2) Model (3)
oszacowanie efektow stafych
poziom szkoty
Lokalizacja szkoty®: miasto do 20 tys. -- 2,25 (0,97) 0,204 (0,91)
Lokalizacja szkoty: miasto od 20 tys. do 100 tys. - 2,44 (1,03) -0,361 (0,935)
Lokalizacja szkoty: miasto ponad 100 tys. - 4,57 (1,47) 0,589 (1,02)
poziom ucznia
HISEI - - 0,064 (0,018)
HEDU - - (1,06) (0,154)
indeks zasobow materialnych rodziny - - 0,199 (0,020)
stata 99,10 (0,44) 97,6 (0,61) 62,88 (2,17)
oszacowanie efektéw losowych
wariancja efektéw szkot 9,08 5,02 5,33
wariancja efektéw oddziatéw klasowych 8,97 10,19 4,21
wariancja na poziomie ucznia 205,48 205,51 177,29
wspotczynniki korelacji wewngtrzgrupowey:
poziom szkot 0,041 - -
poziom klas 0,040 - -
poziom klas i szkét tacznie 0,081 - -
podsumowanie
pseudo R? - 0,013 0,164
pseudo R?(p3) - 0,447 0,413
pseudo R?(p2) - -0,136 0,531
pseudo R?(p1) - 0,000 0,137

Pogrubionym drukiem opisywane sa wartosci istotne na poziomie istotnosci p < 0,05, w nawiasach podano bfedy standardowe.
a - grupa odniesienia: szkoty zlokalizowane na wsi
Zrédto: opracowanie wtasne

Wprowadzenie do modelu zmiennej lokalizacja szkoty, zmniejszyto znaczaco wariancje
miedzyszkolna. Efekt liczony w stosunku do szkot zlokalizowanych na wsi dla matego i sred-
niego miasta wynosi troche ponad dwa punkty testowe, dla duzego miasta osigga poziom
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4,5 pkt. To wyniki zgodne z tym, co obserwujemy na podstawie wynikdw sprawdzianu w kla-
sie VI. Po wprowadzeniu do modelu zmiennych SES sita efektow spada prawie do zera. Zaden
z efektow nie jest istotny statystycznie.

Przyjrzyjmy sie efektowi lokalizacji w zakresie wynikdw w tescie swiadomosci jezykowe;.

Tabela 7.30. Lokalizacja szkoly a osiagniecia szkolne w zakresie Swiadomosci jezykowej. Wyniki
trzypoziomowych analiz regresji, modele z losowa stata, odporne (robust) oszacowania btedéw
standardowych

Zmienna zalezna: swiadomos¢ jezykowa Model (1) Model (2) Model (3)
oszacowanie efektow stafych
poziom szkoty
Lokalizacja szkoty® miasto do 20 tys. - 3,19 (1,05) 0,958 (0,948)
Lokalizacja szkoty: miasto od 20 tys. do 100 tys. - 3,83(1,13) 0,780 (0,982)
Lokalizacja szkoty: miasto ponad 100 tys. - 5,17 (1,70) 0,900 (1,190)
poziom ucznia
HISEI = = 0,078 (0,020)
HEDU - - 1,079 (0,154)
indeks zasobow materialnych rodziny = = 0,212 (0,022)
stafa 98,88 (0,44) 97,05 (0,66) 60,27 (2,46)
oszacowanie efektéw losowych
wariancja efektow szkot 13,84 8,47 5,33
wariancja efektéw oddziatéw klasowych 8,86 9,80 4,42
wariancja na poziomie ucznia 202,64 202,68 171,15
wspotczynniki korelacji wewngqtrzgrupowej:
poziom szkot 0,061 - -
poziom klas 0,039 = =
poziom klas i szkét tacznie 0,101 - -
podsumowanie
pseudo R? - 0,019 0,197
pseudo R?(p3) - 0,388 0,615
pseudo R*(p2) - -0,106 0,501
pseudo R?(p1) - 0,000 0,155

Pogrubionym drukiem opisywane sg wartosci istotne na poziomie istotnosci p < 0,05, w nawiasach podano btedy standardowe.
a - grupa odniesienia: szkoty zlokalizowane na wsi
Zrédto: opracowanie wiasne

Efekty netto lokalizacji w wypadku $wiadomosci jezykowej sg nieznacznie silniejsze niz dla
czytania, dla duzego miasta przekraczaja 5 pkt. testowych. Jednak i w tym wypadku kontrola
czynnikéw SES redukuje site efektow do nieistotnego statystycznie poziomu.

W koricu umiejetnosci matematyczne.
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Tabela 7.31. Lokalizacja szkoty a osiagniecia szkolne w zakresie umiejetnosci matematycznych.
Wyniki trzypoziomowych analiz regresji, modele z losowa stata, odporne (robust) oszacowania
btedéw standardowych

Zmienna zalezna: umiejetnosci matematyczne Model (1) Model (2) Model (3)
oszacowanie efektow stafych
poziom szkoly
Lokalizacja szkoty®: miasto do 20 tys. - 2,58 (0,95) 0,553 (0,899)
Lokalizacja szkoty: miasto od 20 tys. do 100 tys. - 2,18 (1,14) -0,614(0,972)
Lokalizacja szkoty: miasto ponad 100 tys. = 4,22 (1,48) 0,309 (1,013)
poziom ucznia
HISEI = = 0,042 (0,018)
HEDU - - 1,241 (0,150)
indeks zasobow materialnych rodziny - - 0,210 (0,021)
stata 99,11 (047) 97,75 (0,67) 60,63 (1,97)
oszacowanie efektéw losowych
wariancja efektéw szkot 9,05 5,76 3,11
wariancja efektéw oddziatéw klasowych 12,68 13,42 7,50
wariancja na poziomie ucznia 203,64 203,69 174,30
wspoétczynniki korelacji wewnqtrzgrupowej:
poziom szkot 0,040 - -
poziom klas 0,056 - -
poziom klas i szkét tacznie 0,097 - -
podsumowanie
pseudo R? - 0,011 0,179
pseudo R?(p3) - 0,584 0,775
pseudo R?(p2) - -0,515 0,153
pseudo R?(p1) - -0,005 0,140

Pogrubionym drukiem opisywane sa wartosci istotne na poziomie istotnosci p < 0,05, w nawiasach podano bfedy standardowe.
a - grupa odniesienia: szkoty zlokalizowane na wsi
Zrédto: opracowanie wtasne

Efekty netto sg troche nizsze niz dla czytania, dla srednich miast sg nawet nieistotne staty-
stycznie. Kontrola ze wzgledu na SES obniza wspdtczynniki prawie do zera.

Analiza wptywu lokalizacji szkoty wykazata, ze czysty wptyw poziomu urbanizacji na osiag-
niecia szkolne jest bliski zeru. Przy kontroli zmiennych SES nie zanotowano zadnego istotne-
go statystycznie efektu dla zadnego z testowanych obszaréw nauczania. To bardzo wazny
dla polityki oswiatowe]j wniosek. Dziatania zmierzajgce do poprawy efektywnosci nauczania
na | etapie ksztatcenia nie powinny by¢ adresowane ze wzgledu na podziat miasto-wies.

7.4.7. Miedzyoddziatlowe zréznicowanie nasilenia nieréwnosci edukacyjnychi jego
szkolne uwarunkowania

Do tej pory koncentrowalismy uwage na zbadaniu nieréwnosci edukacyjnych jako pewnej

prawidtowosci populacyjnej. Moze by¢ jednak tak, ze nasilenie nierdwnosci waha sie miedzy
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szkotami, czy miedzy oddziatami klasowymi. By¢ moze lokalizacja szkoty, wielkos¢ klasy, uzy-
wany podrecznik czy cechy nauczyciela takie jak do$wiadczenie zawodowe, poczucie satys-
fakcji czy orientacja na dominacje spofeczng wyjasnia to zréznicowanie.

Najpierw jednak nalezy sprawdzi¢, czy obserwujemy istotne statystycznie zréznicowanie
sity korelacji SES x osiggniecia szkolne. Poniewaz na | etapie edukacyjnym klasa ma jednego
gtéwnego nauczyciela, mozna przyja¢, ze ewentualne wahania bedziemy obserwowac mie-
dzy oddziatami. Analiza bedzie prowadzona za pomoca trzypoziomowej analizy regresji z lo-
sowa statg i losowym nachyleniem na 2. poziomie (oddziaty). Wskazniki SES bede centrowane
do $rednich grupowych, co odpowiada analizie korelacji SES x osiggniecia dla poszczegdlnych
klas. Ontologicznie rzecz biorac oznacza to, ze kazdy oddziat traktujemy jako zamkniety mikro-
system spofeczny ze swojg wewnetrzng hierarchig statusowa.

Tradycyjne zaczynamy od umiejetnosci czytania. Kazdy z modeli jednozmiennowo sza-
cuje wariancje oddziatowych nachylen, czyli wariancje wspodtczynnikow regresji miedzy dang
miarg SES a wynikiem testu osiggnie¢, obliczong dla kazdego oddziatu oddzielnie. W wypadku
gdy zardwno zmienna wyjasniana jak i wyjasniajaca sa wystandaryzowane, wspoétczynniki re-

gresji sg tozsame ze wspotczynnikami korelacji Pearsona.

Tabela 7.32. Miedzyoddziatowe zréznicowanie nasilenia nieréwnosci w zakresie umiejetnosci
czytania. Wyniki trzypoziomowych analiz regresji, modele z losowa statq i losowym nachyleniem
na poziomie oddziatéw klasowych

Zmienna zalezna: umiejetnosc czytania Model (1) Model (2) Model (3)
oszacowanie efektow stafych
poziom ucznia

HISEI® 0,221 (0,016) = =
HEDU? - 1,93 (0,13) -
indeks zasobéw materialnych rodziny? - - 0,324 (0,020)
oszacowanie efektéw losowych

wariancja statej

wariancja efektéw szkot 9,06 9,17 8,76
wariancja efektéw oddziatéw klasowych 10,13 10,31 10,55
wariancja na poziomie ucznia 186,94 182,67 185,33
wariancja nachylenia

wariancja nachylenia dla oddziatow klasowych 0,003 0,204 0,005
test chi?istotnosci wariancji nachylenia 348,15 364,62 338,02
df 299 299 299
p< 0,05 0,05 Nst
oszacowanie korelacji

miedzy stata a nachyleniem dla oddziatow klasowych 0,088 0212 =

Pogrubionym drukiem opisywane sg wartosci istotne na poziomie istotnosci p < 0,05.
a - zmienne wycentrowane do $rednich grupowych
Zrédto: opracowanie wiasne
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Analiza dla wynikéw testu czytania wykazafa, Zze obserwujemy istotng statystycznie
miedzyoddziatowg wariancje nachylen linii regresji dla HISEI i HEDU. Dla wskaznika HISEI wa-
riancja nachylert wynosi 0,003, czyli odchylenie standardowe wynosi 0,055. Poniewaz przeciet-
ne nachylenie wynosi 0,221, to taka warto$¢ SD oznacza, ze w okoto 2/3 oddziatow klasowych
zwigzek miedzy HISEIl i wynikiem w tedcie czytania wyrazony wspotczynnikiem regresji miesci
sie w przedziale 0,166 + 0,276.

Dla wskaznika HEDU wariancja nachyler wynosi 0,204, czyli SD 0452. Przy przecietnym nachy-
leniu 193 oznacza to, ze dla 2/3 oddziatdw wspodtczynnik regresji miesci sie w przedziale 1,48 +2,38.

Dla indeksu dostepnych zasobdw materialnych nie stwierdzono istotnej statystycznie wa-
riancji wspoétczynnikow nachylenia.

Nastepna tabela zawiera analogiczne oszacowania dla testu swiadomosci jezykowe;.

Tabela 7.33. Miedzyoddziatowe zréznicowanie nasilenia nieréwnosci w zakresie Swiadomosci
jezykowej. Wyniki trzypoziomowych analiz regresji, modele zlosowa stala ilosowym
nachyleniem na poziomie oddziatéw klasowych

Zmienna zalezna: Swiadomos¢ jezykowa Model (1) Model (2) Model (3)
oszacowanie efektow stafych
poziom ucznia
HISE 0,242 (0,015) - -
HEDU? - 2,03(0,12) -
0,341 (0,021)

indeks zasobéw materialnych rodziny? =

oszacowanie efektéw losowych

wariancja statej

wariancja efektow szkot 13,25 13,32 13,84
wariancja efektéw oddziatéw klasowych 10,61 10,73 10,23
wariancja na poziomie ucznia 181,92 178,42 180,24
wariancja nachylenia

wariancja nachylenia dla oddziatéw klasowych 0,001 0,109 0,006
test chi’istotno$ci wariancji nachylenia 311,84 332,77 345,54
df 299 299 299
p< nst nst 0,05
oszacowanie korelacji

miedzy stafg a nachyleniem dla oddziatéw klasowych = = -0,060

Pogrubionym drukiem opisywane sa wartosci istotne na poziomie istotnosci p < 0,05.
a - zmienne wycentrowane do $rednich grupowych
Zrédto: opracowanie wtasne

Dla skali swiadomosci jezykowej istotng statystycznie wariancje wspotczynnikdw nachy-
lenia stwierdzono tylko w wypadku indeksu zasobdw materialnych rodziny ucznia. Wariancja
wspotczynnikow regresji dla oddziatéw wynosi 0,006, czyli SD to 0,077, dla 2/3 oddziatow
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nachylenie miesci sie w przedziale 0,264 + 0,428. Poniewaz obie zmienne sg standaryzowane,
wspotczynniki mozna interpretowac jak miary korelagji.

Nastepna tabela zawiera oszacowania wariancji nachylen dla testu umiejetnosci
matematycznych.

Tabela 7.34. Miedzyoddziatowe zréznicowanie nasilenia nieréwnosci w zakresie umiejetnosci
matematycznych. Wyniki trzypoziomowych analiz regresji, modele zlosowa stata i losowym
nachyleniem na poziomie oddziatéw klasowych

Zmienna zalezna: umiejetnosci matematyczne Model (1) Model (2) Model (3)
oszacowanie efektow stafych
poziom ucznia

HISEI® 0,214 (0,016) = =
HEDU® - 1,98 (0,12) -
indeks zasobéw materialnych rodziny? - - 0,327 (0,021)
oszacowanie efektéw losowych

wariancja statej

wariancja efektéw szkot 8,80 8,89 8,72
wariancja efektéw oddziatéw klasowych 14,01 14,34 14,41
wariancja na poziomie ucznia 186,01 179,21 180,49
wariancja nachylenia

wariancja nachylenia dla oddziatow klasowych 0,005 0,262 0,014
test chi?istotnosci wariancji nachylenia 356,99 34537 377,25
df 299 299 299
p< 0,05 0,05 0,05
oszacowanie korelacji

miedzy stata a nachyleniem dla oddziatéw klasowych -0,259 -0,290 0,154

Pogrubionym drukiem opisywane sg wartosci istotne na poziomie istotnosci p < 0,05.
a - zmienne wycentrowane do $rednich grupowych
Zrédto: opracowanie wtasne

W wypadku testu umiejetnosci matematycznych dla wszystkich trzech miar SES notujemy
istotnie wyzsza od zera wariancje wspoétczynnikow regresji. Dla HISEl wspotczynniki w prze-
dziale plus/minus odchylenie standardowe przyjmujg wartosci od 0,143 do 0,285. Dla HEDU
analogiczny przedziat rozcigga sie od 1,47 do 2,49. Z kolei dla indeksu zasobdw wspotczynni-
ki korelacji dla przedziatu plus/minus SD wahaja sie od 0,209 do 0,455. W sumie w wypadku
wynikéw testu matematycznego obserwujemy najwieksze miedzyoddziatowe zréznicowanie
korelacji SES i osiggniec¢ szkolnych.

Od czego zalezy nasilenie determinacji statusowej osiggnie¢ w oddziatach klasowych?
W analizach uwzgledniono cechy srodowiska szkolnego i charakterystyki, dla ktérych w $wiet-
le rozwazan teoretycznych lub wczedniej uzyskanych wynikdw mozna byto oczekiwac zalez-
nosci. Jednak tylko dla dwdch cech $rodowiska szkolnego idla jednej miary SES uzyskano
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istotne i spdjne wyniki. Jest to lokalizacja szkoty, stopier awansu zawodowego oraz wskaznik
wyksztatcenia rodzicow. Nie bedziemy przedstawiac¢ wynikow analiz, ktére nie przyniosty po-
twierdzenia naszych hipotez. Podkresimy tylko, Ze nie znalazty potwierdzenia dobrze ugrunto-
wane teoretycznie hipotezy o wptywie liczebnosci oddziatu i nauczycielskiej orientacji na do-
minacje spoteczna.

Prezentacje pozytywnych weryfikacji zaczniemy od przedstawienia efektu lokalizacji szko-
ty. Do weryfikacji hipotezy wptywu tej zmiennej na site zaleznosci HEDU x osiggniecia szkolne
w oddziale klasowym uzyto trzypoziomowego modelu hierarchicznego z losowym efektem
statym i losowym nachyleniem. Predyktor nachylenia, czyli zmienng lokalizacji szkoty, umiesz-
czono na 3. poziomie analizy. Nominalng zmienng lokalizacji przekodowano na 4 zmienne
typy dummy. W modelu uwzgledniono dummy na oznaczenie matych (do 20 tysiecy miesz-
kancow), srednich (od 20 do 100 tysiecy) oraz duzych miast. Szkoty zlokalizowane na wsi
s3 grupa odniesienia.

Tabela 7.35. Lokalizacja szkoty a nasilenie nieréwnosci ze wzgledu na wyksztatcenie rodzicow
ucznia (HEDU). Wyniki trzypoziomowych, hierarchicznych analiz regresji, modele z losowa stata
i losowym nachyleniem na poziomie oddziatéw klasowych i szkét

Zmienna zalezna: czytanie Swiadomos¢ jezykowa matematyka

Oszacowanie miedzypoziomowych efektéw interakcyjnych: lokalizacja szkoty

poziom szkoty

HEDU* 2,06 (0,23) 2,28 (0,21) 2,22 (0,23)
miasta do 20 tys. x HEDU 0,059 (0,336) -0,342(0,290)  -0,081(0,289)
miasta od 20 do 100 tys. x HEDU -0,141 (0,321) -0299 (0,291)  -0,516(0,313)
miasta ponad 100 tys. x HEDU -0,630 (0,291) -0,669 (0,310) -0,716(0,319)
oszacowanie korelacji

miedzy stafg a nachyleniem dla szkot 0,269 -0,517 -0,396

Pogrubionym drukiem opisywane sa wartosci istotne na poziomie istotnosci p < 0,05.
a - zmienne wycentrowane do $rednich grupowych

b — grupa odniesienia: szkoty zlokalizowane na wsi

Zrédto: opracowanie wiasne

Dla wszystkich obszaréw osiggniec szkolnych uzyskano istotny statystycznie efekt dla du-
7ego miasta. Wspodtczynniki przybieraja dla tej kategorii lokalizacji wartosci 0,6 + 0,7. Oznacza
to, ze w tej kategorii szkét wspodtczynnik kierunkowy opisujacy zaleznos¢ HEDU = osiggniecia
szkolne jest o tyle nizszy niz w grupie odniesienia, czyli szkotach wiejskich. W duzych miastach
zatem na przyrost poziomu wyksztatcenia rodzicéw o jeden rok przypada wzrost wyniku
testowego o okoto 1,5 punktu, na wsi o ok. 2 pkt. testowe. Jest to wynik raczej zaskakujacy,
niezgodny z dotychczasowymi ustaleniami (Dolata, 2002). Za hipoteza silniejszej determinacji
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statusowej osiggniec szkolnych w duzych miastach przemawiato tez silniejsze zréznicowanie
szkot ze wzgledu na wyniki sprawdzianu w klasie VI (Dolata, 2010).

Druga cecha srodowiska szkolnego modyfikujaca zaleznos¢ SES = osiggniecia szkolne jest
stopien awansu zawodowego nauczyciela uczacego w danej szkole. Zastosowano analogicz-
ny model analizy jak poprzednio, z tg réznica, ze zmienna wyjasniajaca nachylenie ulokowano
na 2. poziomie. Grupa odniesienia sa nauczyciele dyplomowani.

Tabela 7.36. Stopienn awansu zawodowego nauczyciela a nasilenie nieréwnosci ze wzgledu
na wyksztatcenie rodzicéow ucznia (HEDU). Wyniki trzypoziomowych, hierarchicznych analiz
regresji, modele z losowa stalq i losowym nachyleniem na poziomie oddziatéw klasowych

Zmienna zalezna: czytanie swiadomos¢ jezykowa matematyka

Oszacowanie miedzypoziomowych efektow interakcyjnych: stopieri awansu

Poziom oddziatu klasowego

HEDU* 2,01 (0,15) 2,06 (0,13) 2,02 (0,15)
bez stopnia x HEDU 0,751 (0,844) 0,961 (0,652) 0,029 (0,552)
stazysta x HEDU 0,164 (0,878) -0,393 (1,338) -0,346 (0,398)
kontraktowy x HEDU -1,37 (0,48) -0,746 (0,476) -1,15(0,53)
mianowany x HEDU -0,092 (0,307) 0,080 (0,266) -0,011(0,252)

oszacowanie korelacji

miedzy stafg a nachyleniem dla szkot 0,290 0,629 -0,304

Pogrubionym drukiem opisywane sg wartosci istotne na poziomie istotnosci p < 0,05.
a - zmienne wycentrowane do $rednich grupowych

b — grupa odniesienia: nauczyciele dyplomowani

Zrédto: opracowanie wtasne

Istotny statystycznie efekt zanotowano dla umiejetnosci czytania i matematyki, dla swia-
domosci jezykowej efekt jest tez ujemny, ale nieistotny. Sita efektu dla czytania i matematyki
jest wieksza niz w wypadku duzego miasta, ale duze btedy standardowe oszacowan sktaniajg
do ostroznosci.

Jezeli przyja¢, ze efekt wynosi okoto 1, oznacza to, ze wspdtczynnik regresji stojacy przy
zmiennej HEDU jest w wypadku oddziatéw nauczanych przez nauczycieli kontraktowych
o tyle wiasnie nizszy, niz w grupie odniesienia, czyli w oddziatach nauczanych przez nauczy-
cieli dyplomowanych. To spora réznica.

Jak interpretowac ten wynik? Jedyna nasuwajaca sie hipoteza jest wskazanie na potaczenie
w wypadku tej grupy nauczycieli pewnego juz doswiadczenia zawodowego z duzym zapatem.
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7.5. Podsumowanie

tacznie podziat uczniéw na szkoty i oddziaty wyjasnia okoto 17% wariancji wskaznika HISE,
18% zmiennosci wskaznika wyksztatcenia rodzicow i 15% indeksu zasobdw materialnych ro-
dziny dziecka. Bardziej zréznicowane sg szkoty, 11%-14% wariancji wyjasnianej, znacznie mniej
oddziaty w obrebie szkét, 3-4% zmiennosci wskaznikow SES. Gdy poréwnamy miedzyszkolne
i miedzyoddziatowe zréznicowanie SES ze zréznicowaniem ze wzgledu na osiggniecia szkol-
ne to widac, ze zréznicowanie miedzyszkolne ze wzgledu na SES jest 2-, 3-krotnie wieksze niz
ze wzgledu na osiggniecia, natomiast wariancja miedzyoddziatowa w obrebie szkét jest dla
SES i osiggniec¢ na tym samym poziomie. Innymi stowy na podstawie zroznicowania miedzy-
szkolnego ze wzgledu na SES rodziny ucznia mozna by sie spodziewac wiekszej wariancji mie-
dzyszkolnej osiggniec, niz faktycznie obserwujemy.

Miedzynarodowe badania osiggniec¢ szkolnych pokazujg, ze nasilenie nieréwnosci eduka-
cyjnych rozumiane jako sita powigzania osiggnie¢ szkolnych ze statusem ekonomiczno-spotecz-
nym rodziny ucznia jest w Polsce na przecietnym lub troche ponadprzecietnym poziomie.
Czy zatem fakt, Ze jak pokazuje badanie SUEK, okoto 20% zmiennosci wynikow nauczania
na koniec | etapu edukacyjnego w Polsce da sie wyjasni¢ réznymi miarami SES rodziny po-
chodzenia ucznia powinno martwi¢ politykdw oswiatowych? Zdecydowanie tak. Poziom
determinacji osiagniec¢ szkolnych w klasie lll szkoty podstawowej jest tak samo silny, jak 6
lat pd&zniej w Il klasie gimnazjum. Tylko cze$¢ tej determinacji da sie wyjasni¢ niezaleznym
od szkoty wptywem przekazu genetycznego zaposredniczonego przez inteligencje ucz-
nia. Kontrola w analizach korelacji SES x osiggniecia szkolne zmiennej inteligencji wykazata,
Ze istnieje znaczacy, niezaposredniczony wptyw SES na osiggniecia. Jednak sifa tej zalezno-
$ci po kontroli 1Q znaczaco spada. Przy interpretacji tego wyniku nalezy pamieta¢ zaréwno
o tym, ze w tym wieku srodowisko wspdlne jeszcze znaczaco ksztattuje inteligencje, ale réow-
niez o tym, ze szkota istotnie wptywa na IQ. Korelacja 1Q i osiagnie¢ szkolnych nie przesadza
kierunku zwigzku przyczynowego. Cho¢ zdroworozsadkowo IQ stawiamy po stronie przyczy-
ny, a osiggniecia po stronie skutkdéw, to przeciez korelacja moze oznacza¢ rowniez bardziej
ztozone modele zaleznosci. W duzej wiec czesci nasilenie korelacji zalezy od bezposredniego
wptywu SES rodziny ucznia.

Jakie cechy rodziny skorelowane z SES mogg za to odpowiadac? Analiza wptywu pozy-
¢ji rodzicdw narynku pracy na osiggniecia szkolne wykazata, ze nie ma podstaw do twier-
dzenia, ze bezrobocie rodzicdw obniza osiggniecia. Réwniez pozostate cechy rodziny — przy
kontroli miar SES — nie przektadaja sie istotnie na obnizenie osiagnie¢, a w wypadku umie-
jetnosci matematycznych obserwujemy nawet pozytywny efekt zajmowania sie przez ojca
domem. Wielko$¢ gospodarstwa domowego, to, kto wychowuje dziecko (petna rodzina,
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tylko jedno z rodzicow czy rodzina zrekonstruowana), czy wielopokoleniowos¢ rodziny (bab-
Cia i dziadek we wspdlnym gospodarstwie domowym) tez nie wptywa na osiggniecia szkol-
ne. Obserwujemy natomiast wptyw wielodzietnosci. Sposrdd testowanych hipotez, tylko
ta jedna znalazta czedciowe potwierdzenie. Zgodnie z przewidywaniami wyprowadzonymi
zmodelu konfluencyjnego Zajonca im wiecej dzieci, tym mniejsze osiggniecia poznawcze,
ale jest tak tylko w przypadku czytania i sSwiadomosci jezykowej. Silniej skorelowany z 1Q wy-
miar umiejetnosci matematycznych nie podlega wptywowi czynnika liczby dzieci w rodzinie.
Wielodzietnos¢ sama w sobie jest zatem czynnikiem ryzyka edukacyjnego w zakresie ksztat-
cenia jezykowego, nie ma natomiast znaczenia w edukacji matematycznej. W sumie wyniki
te wskazuja, ze przyczyn statusowej determinacji osiggniec szkolnych trzeba szukac gtoéwnie
w samej naturze przekazu szkolnego i szkolnych pedagogiach.

Przez wiele lat zaréwno badania nad nieréwnosciami edukacyjnymi w Polsce jak i debata
polityczna wokdt nierdbwnosci koncertowata sie na opozydji miasto — wie$. Badanie SUEK wy-
kazato, ze czynnik lokalizacji szkoty nie wptywa znaczaco na efektywno$¢ nauczania na pozio-
mie klasy Ill szkoty podstawowej. Analiza efektu lokalizacji szkoty wykazata, Zze czysty wptyw
poziomu urbanizadji na osiagniecia szkolne jest bliski zeru. Przy kontroli zmiennych SES nie
zanotowano zadnego istotnego statystycznie efektu dla zadnego z testowanych obszarow
nauczania. To bardzo wazny dla polityki oswiatowej wniosek. Dziatania zmierzajace do popra-
wy efektywnosci nauczania na | etapie ksztatcenia nie powinny by¢ adresowane ze wzgledu
na podziat miasto—wies.

Na koniec rekapitulacji najwazniejszych odkry¢ badania SUEK trzeba powiedziec,
ze obserwujemy znaczace statystycznie, choc¢ niezbyt duze miedzyoddziatowe zréznico-
wanie nasilenia determinadcji statusowej osiagniec¢ szkolnych. Préba wyjasnienia tych réznic
wielkoscig klasy itakimi cechami nauczyciela jak pochodzenie spoteczne, staz, satysfakcja
zawodowa czy orientacja na spoteczng dominacje skoriczyta sie niepowodzeniem. Jedynie
dwie zmienne w statystycznie znaczacym stopniu wyjasniaja miedzyoddziatowe zréznicowa-
nie korelacji SES x osiggniecia szkolne. Okazuje sie, ze mozna oczekiwac stabszej determinadji
statusowej w wypadku oddziatow klasowych w szkotach zlokalizowanych w duzych miastach
i nauczanych przez nauczycieli kontraktowych. Niestety trudno te odkrycia przetozy¢ na re-
komendacje dotyczace dziatart zmierzajagcych do zmniejszenia sity determinadcji statusowej.

Jak zatem prowadzi¢ polityke wyréwnywania szans edukacyjnych i ostabiania determinacji
statusowej na | etapie edukacyjnym? Wzorem krajow, ktére od lat borykajg sie z tym proble-
mem, mozna wytyczy¢ trzy kierunki dziatan. Po pierwsze, krytyczne przyjrzenie sie réoznym
elementom wczesnoszkolnych pedagogii z punktu widzenia ich stronniczosci statusowej. Czy
na przyktad nauczanie zintegrowane i oceny opisowe rownie dobrze stuza dzieciom z rodzin
o wysokim i niskim SES? Po drugie, nalezy wzmocni¢ dziatania wyréwnawcze prowadzone
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w szkotach. Wzorem amerykanskiego programu NCLB, ale by¢ moze skuteczniej, trzeba pod-
ja¢ walke z wczesnymi niepowodzeniami szkolnymi. Po trzecie, nalezy wdrozy¢ programy
interwencyjne kierowane do rodzin edukacyjnego ryzyka. To bardzo drogie rozwigzania, ale
wiele wskazuje na to, ze wieloletni rachunek bedzie pozytywny. Uwazny czytelnik z pew-
noscig zauwazy, ze na liscie proponowanych dziatari nie ma upowszechnienia przedszkola.
Zwiekszanie udziatu dzieci w wychowaniu przedszkolnym jest waznym celem polityki edu-
kacyjnej, ale nie ma powoddw oczekiwac, ze bedzie to remedium na statusowg determinacje
osiagniec szkolnych.
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Rozdziat 8
Cechy nauczyciela a wyniki nauczania

8.1. Problem wptywu nauczyciela na wyniki nauczania

Do klasycznych juz analiz dotyczacych czynnikdw lezacych po stronie szkoty, wptywaja-
cych na osiaggniecia szkolne ucznidw, naleza badania wptywu nauczyciela prowadzone przez
Erica Hanushka i Stevena Rivkina (2003). Autorzy pokazuja, ze jesli sredni roczny przyrost wie-
dzy ucznia (mierzony postepem w standaryzowanych testach) uznamy za odpowiednik jed-
nej klasy, to dobry nauczyciel osigga u swoich uczniéw przecietnie przyrost odpowiadajacy
1,5 klasy w ciggu roku szkolnego, a zty — tylko 0,5 klasy. Hanushek i Rivkin definiujg dobrego
nauczyciela jako tego, ktéry osigga wysoki przyrost osiggnie¢ edukacyjnych uczniéw, a ztego
jako tego, ktory osigga niski przyrost (odpowiednio: gérne 15 i dolne 15 percentyli). Zdaniem
autoréw réznice w oddziatywaniu poszczegoélnych nauczycieli na efekty edukacyjne uczniow
sg trwate i kumuluja sie w czasie: posiadanie dobrych nauczycieli (jedno odchylenie standar-
dowe powyzej sredniej albo powyzej 85. centyla) przez 5 kolejnych lat pozwala ,nadrobi¢”
réznice w osiggnieciach szkolnych w matematyce wérdd dzieci z rodzin o wysokim i niskim
statusie spoteczno-ekonomicznym.

Z badan Hanushka wynika, ze bardzo trudno stwierdzi¢, jakie charakterystyki nauczyciela
sprawiaja, ze jest on efektywny. Wyniki zespotu Hanushka pokazuja, Zze nieistotne sa takie czyn-
niki, jak rodzaj posiadanego wyksztatcenia czy doswiadczenie zawodowe nauczyciela. W ni-
niejszym rozdziale postaramy sie zbadac zaleznosci pomiedzy charakterystykami nauczycieli
a rezultatami, jakie osiggaja ich uczniowie w testach. Wykorzystujac modele regresji, testowac
bedziemy zwigzek wynikéw nauczania z takimi czynnikami jak: doswiadczenie nauczyciela,
orientacja na réwnosc i postrzeganie nieréwnosci oraz pochodzenie spoteczne nauczyciela.
Ale zanim to nastapi, przedstawimy krotkg charakterystyke badanych nauczycieli edukacji
wczesnoszkolnej w zakresie zmiennych spoteczno-demograficznych, postaw i przekonan do-
tyczacych zadowolenia z zycia oraz postrzegania nierownosci spotecznych. Przeanalizujemy
takze $ciezki dojscia do zawodu nauczyciela oraz pochodzenie spoteczne mierzone pozio-

mem wyksztatcenia i zawodem wykonywanym przez rodzicéw badanych nauczycieli.
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8.2. Charakterystyka nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej

8.2.1. Cechy socjodemograficzne

Nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej to prawie wytacznie kobiety — stanowity one 96%
badanej préby. Przeszto potowa z nich (60%) jest w wieku 41-50 lat, tylko ok. 6% stanowity
osoby ponizej 30. roku zycia. Swiadczy to o niewielkim doptywie do zawodu nowych oséb
(wynikajacym ze zmian demograficznych i zwigzanej z nimi polityki edukacyjnej) i starzeniu
sie kadr nauczycielskich.

Z danych SIO na rok 2011 wynika, ze sposréd wszystkich nauczycieli w szkotach podstawo-
wych uczacych w klasach I-Ill (126 781 nauczycieli) 89% to kobiety. Zatem w badanej prébie
byto nieco wiecej kobiet niz w populacji nauczycieli klas I-ll. Populacja nauczycieli eduka-
cji wezesnoszkolnej w 2011 roku sktadata sie w 46% z osob w wieku 41-50 lat, w 25% z osdb
w wieku 31-40 lat, 15% to osoby w wieku 51-60 lat, a osoby ponizej 30. roku zycia stanowity
14% populacji. Oznacza to, ze nauczyciele uczestniczacy w badaniu SUEK byli nieco starsi niz
populacja nauczycieli klas I-1Il.

Wiekszos¢ badanych nauczycieli na poziomie srednim uczyto sie w liceum (89%), w tym
najwiecej z nich w liceum ogdlnoksztatcgcym (78%), pozostali (11%) w liceum zawodowym,
technicznym, profilowanym lub uzupetniajacym. Dodatkowo, niektdrzy nauczyciele wskazali,
ze rozpoczeli nauke takze w drugiej szkole, byto to liceum (ogdlnoksztatcgce 2%, pozostate
typy licedw stanowity razem 1%). Tylko 1% nauczycieli ukonczyto zasadnicza szkote zawodowa.

Dane zebrane w badaniu SUEK pozwalajg nam na odtworzenie $ciezek edukacyjnych na-
uczycieli edukacji wczesnoszkolnej. Osobom badanym zadano pytanie o szkoty, do ktérych
uczeszczaty one po zakorczeniu nauki na poziomie srednim (pytanie dotyczy wszystkich
szkot, nawet tych, w ktérych respondenci rozpoczeli nauke, lecz jej nie ukonczyli). Badani mie-
li do wyboru nastepujace typy szkodt: szkota pomaturalna, szkota policealna, studia jednolite
magisterskie, wyzsze studia zawodowe (licencjat, inzynier), studia magisterskie uzupetniajace,
studia doktoranckie. Kazdy nauczyciel mogt wybra¢ maksymalnie 6 szkét Nastepnie bada-
ni wpisywali nazwe szkoty/uczelni i kierunek lub specjalno$¢, rok rozpoczecia i zakoriczenia
szkoty, ocene na dyplomie, informacje czy szkota byta panstwowa, czy prywatna, czy naucza-
ta w trybie dziennym, zaocznym, czy wieczorowym. Najpopularniejsze $ciezki edukacyjne zi-
dentyfikowane w badaniu pokazane zostaty na rysunku 8.1.
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Rysunek 8.1. Sciezki edukacyjne nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej.

Zrédto: opracowanie wiasne

Warto zwrdéci¢ uwage na zréznicowanie $ciezek dojscia do zawodu nauczyciela — znaczna
liczba oséb badanych rozpoczynata studia przed 1990 rokiem, kiedy to istniato wiele formal-
nych $ciezek ksztatcenia do tego zawodu. Prawie dwdch na pieciu badanych rozpoczeto na-
uke zawodu w szkole policealnej lub pomaturalnej (gtéwnie studium nauczycielskie), koriczac
ja na uzupetniajgcych studiach magisterskich (czesto na 3-letnich studiach w wyzszych szko-
tach pedagogicznych). Odzwierciedla to jeden z typowych w latach 70. 1 80. XX wieku modeli
drogi do zawodu nauczyciela.

Zdecydowana wiekszos¢ nauczycieli po szkole sredniej uczyta sie w szkotach publicznych
(86%). Przy czym istotne roznice pojawiaja sie w podziale na typy szkdt. Najwiecej szkot nie-
publicznych skoriczyty osoby, ktére studiowaty w wyzszych szkotach zawodowych (23%),
a nastepnie na studiach magisterskich uzupetniajacych (10%).

Biorac pod uwage tryb studidow rozpoczetych przez badanych nauczycieli, to potowa re-
spondentow studiowato na studiach zaocznych i/lub niestacjonarnych. Rozktad tej cechy roz-
ni sie istotnie ze wzgledu na rodzaj szkoty. Najwiecej, bo trzy czwarte studentow zaocznych
byto wsrdd osob ksztatcacych sie na studiach magisterskich uzupetniajgcych oraz w wyzszych
szkotach zawodowych. Analogicznie w trybie dziennym uczyto sie przeszto trzy czwarte stu-
chaczy szkdt pomaturalnych oraz ponad 60% stuchaczy szkét policealnych. Wsrdd studentow
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jednolitych studiéw magisterskich nieco ponad potowa uczyta sie w trybie dziennym, a nie-
spetna 40% w trybie zaocznym.

Tabela 8.1. Typy szkét wyzszych (w tym policealne/pomaturalne) w podziale na tryb nauczania

Studia Studia Studia Brak

dzienne zaoczne  wieczorowe danych
szkofa pomaturalna 79% 19% 1% 1% 413
szkofa policealna 61% 33% 4% 2% 75
jednolite studia magisterskie 56% 39% 1% 4% 444
Yvyzs%e studia zawodowe (licencjat, 6% 64% 1% 9% 288
inzynier)
studia magisterskie uzupetniajace 9% 75% 0% 6% 584
brak danych 5% 47% 4% 44% 57

N= liczba wszystkich szkdt wyzszych, do ktérych uczeszczali badani nauczyciele
Zrédto: opracowanie wiasne

Ponad potowa badanych nauczycieli zadeklarowato, ze rozpoczeli studia podyplomowe
(58%), z czego przeszto potowa wskazata jeden kierunek, 13% dwa kierunki, 3% trzy kierunki,
1% cztery kierunki.

Kwalifikacje pedagogiczne w trakcie studiow wyzszych lub tuz po ich ukoriczeniu zdobyto
76% 0s6b (73% w czasie studidw o specjalnosci nauczycielskiej, reszta — kurs przygotowania
pedagogicznego w trakcie lub po zakoriczeniu studiow).

Prawie wszyscy nauczyciele zadeklarowali posiadanie stopnia awansu zawodowego.
Zdecydowana wiekszo$¢ osiggneta najwyzszy stopien w hierarchii zawodowej — tytut nauczy-
ciela dyplomowanego — 62%, a znikoma liczba posiada tytut nauczyciela stazysty (1%), co nie
zaskakuje, biorac pod uwage strukture wieku badanych nauczycieli.

Tabela 8.2. Stopnie awansu zawodowego badanych nauczycieli [w %]

stazysta 1
kontraktowy 7
mianowany 19
dyplomowany 62
brak stopnia awansu 3
brak informacji o stopniu awansu 8
suma 100

Zrédto: opracowanie wtasne
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Jedli przesledzi¢ $ciezki awansu zawodowego badanych nauczycieli, to najczesciej poja-
wiajaca sie opcjg byto osiggniecie od razu stopnia nauczyciela dyplomowanego — 38% oséb
zadeklarowato posiadanie wiasnie tego stopnia awansu. Taka sciezka dotyczy nauczyciel,
ktérzy w momencie wprowadzenia w 2000 roku obecnego systemu awansu zawodowego
byli zatrudnieni na podstawie mianowania i mogli stara¢ sie o najwyzszy stopien — nauczy-
ciela dyplomowanego. Kolejng pod wzgledem czestosci pojawiania sie w badaniach $ciezka
awansu byto osiggniecie najpierw stopnia nauczyciela mianowanego, a nastepnie dyplomo-
wanego — 22%. Trzecig z kolei najczesciej pojawiajaca sie w badaniach opdja, byto osiggnie-
cie od razu stopnia nauczyciela mianowanego (16%). W kazdym z tych trzech wypadkéw byli
to w przewazajacej wiekszosci respondenci ze starszych kohort wiekowych, powyzej 40. roku
zycia. Stanowili oni odpowiednio 87%, 85% i 78% ww. kategorii. Niespetna 1% oséb osiagneto
najwyzszy stopien w hierarchii awansu zawodowego, przechodzac wszystkie stopnie po ko-
lei. Wsréd nauczycieli najmtodszych — do 35. roku zycia najwiecej jest 0séb, ktére maja stopien
nauczyciela kontraktowego (50%).

Wiekszos¢ badanych nauczycieli dtugo pracuje w zawodzie, 59% pracuje od 20. do 29. lat, 27%
do 20. lat, a 13% powyzej 30. lat. W przewazajgcej wiekszosci pracuja oni w zawodzie od poczatku
swojej kariery zawodowej. Jedynie wirdd osob, ktdre pracujg od 10.do 19. lati od 30. do 39. lat nie-
znacznie przewazajg ci, ktérzy nie sa nauczycielami od poczatku kariery zawodowej.

Prawie potowa badanych (49%) miata dtuzsze przerwy w pracy w szkole. Ich wymiar cza-
sowy wahat sie od 1. miesigca do 28. lat, przy czym najczesciej nauczyciele opuszczali szkote
na rok (22%), dwa (16%) lub 3 lata (12%). Srednio, wérdd nauczycieli, ktérzy opuscili tymczaso-
wo szkote, przerwa w pracy w szkole wyniosta ok. 22. miesiecy.

8.2.2.Przekonania i postawy nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej

Oproécz pytan typowo metryczkowych, respondentéw pytano o ich przekonania oraz po-
stawy dotyczace zadowolenia z poszczegdlnych dziedzin swojego zycia, w tym rowniez z pra-
cy. Pytania te regularnie zadawane sg Polakom w ramach Diagnozy Spotecznej (2000-2011).
Oceny obejmuja 20 réznych dziedzin aktywnosci, zainteresowan i wymiaréw zycia cztowieka.
Respondenci zaznaczajg odpowiedzi na skali od 1 - ,bardzo zadowolony”, do 6 — ,bardzo nie-
zadowolony”. Skala powstata ze wszystkich 20. pytart odznacza sie zadowalajagcym poziomem
rzetelnosci (Alfa Cronbacha 0,874). Pytania ukfadaja sie w jeden spojny czynnik okreslajacy za-
dowolenie z zycia, wyjasniajacy 33% wariancji. Rysunek 8.2 przedstawia poréwnanie $rednie-
go zadowolenia z zycia w réznych dziedzinach wsérdd nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej
oraz Polakéw (z badania SUEK oraz z Diagnozy Spotecznej 2011). Skala zostata zrekodowana
tak, aby nizsze wartosci oznaczaty nizsze zadowolenie z danego obszaru.

239



CZY SZKOLA MA ZNACZENIE?

z sytuacji w kraju

z perspektyw na przysztos¢

z obecnych dochoddéw rodziny*

z norm moralnych panujacych w otoczeniu*

z sytuacji finansowej wiasnej rodziny

z poziomu dostepnych débr i ustug®

ze stanu swojego zdrowia

z matzeristwa

z miejscowosci, w ktérej Pan/Pani zyje

z zycia seksualnego

ze sposobu spedzania wolnego czasu

z mozliwosci zaspokojenia potrzeb zywnosciowych*
ze stanu bezpieczenstwa w miejscu zamieszkania
z warunkéw mieszkaniowych

ze swoich osiggniec zyciowych

z dzieci

Z pracy

ze stosunkow z kolezankami/kolegami (grupa przyjacioh

ze swego wyksztatcenia

ze swoich stosunkoéw z najblizszymi w rodzinie

| nauczyciele B rolacy

Rysunek 8.2. Srednie zadowolenie z zycia w rozbiciu na szczegétowe dziedziny - poréwnanie
nauczycieli i mieszkancéw Polski.

* dane dotyczace Polakéw z 2009 r.
Zrédto: opracowanie wiasne

Odpowiedzi udzielane przez badanych nauczycieli wskazuja, iz sa oni raczej zadowoleni
7 zycia, podobnie jak reszta spoteczenstwa — zadowolenie przewaza nad niezadowoleniem
w 15. obszarach. Jednakze $redni poziom zadowolenia z zycia jest wyzszy wsrdd nauczyciel,
niz wsréd ogodtu Polakow. Najwieksze réznice w poziomie zadowolenia wystepuja w przypad-
ku zadowolenia ze swojego wyksztatcenia, pracy i osiaggnie¢ zyciowych. Natomiast nauczy-
ciele sg przecietnie mniej zadowoleni ze swojego matzeristwa, niz Polacy ogdtem. Warto
zaznaczy¢, iz pytanie o zadowolenie ze swojego zycia seksualnego zostato odebrane przez
cze$¢ nauczycieli jako niestosowne, co miato swoéj oddZwiek w mediach. Na to pytanie az 9%
nauczycieli udzielito odpowiedzi: ,nie dotyczy”.
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Kwestionariusz dla nauczycieli zawierat Skale Dominacji Spotecznej (ODS) Jima Sidaniusa
i Felicji Pratto (Pratto, Sidaniu, Stallowrth i Malle, 1994). Z zatozenia narzedzie to ma mierzy¢
tendencje ludzi do preferowania nieréwnosci miedzy grupami spotecznymi, czyli w ja-
kim stopniu uwazajg oni, ze nierébwnosci sg naturalne dla struktury spotecznej a w zwiazku
z tym pewnym grupom nalezy sie wiecej korzysci niz innym. Jak pokazujg autorzy skali, osoby
o wysokim wskazniku orientacji na dominacje spoteczng dazg do zachowania hierarchicznej
struktury, w ktérej jedne grupy dominujg, inne sa podporzadkowane. Badania z uzyciem tej
skali pokazujg, ze pozwala ona trafnie okresli¢ postawy wobec obcych grup, zwtaszcza mniej-
szosciowych. Skala Dominacji Spotecznej jest narzedziem uzywanym réwniez w Diagnozie
Spotecznej (wybrane 5 pytar w 2005 roku, 4 pytania w 2011 roku).

Na skale uzyta w badaniu SUEK sktada sie 14 pytan. Eksploracyjna analiza czynnikowa (test
Kaisera-Mayera-Olkina = 0,835) pokazata jednak, ze wsrdd badanych nauczycieli odpowiedzi
na pytania ze Skali Dominacji Spotecznej uktadaja sie nie w jeden, a w dwa odrebne czynniki,
ktore wspdlnie wyjasniaja 44% wariancji wynikow. Czynnik pierwszy obejmuje 7 stwierdzen
charakterystycznych dla postawy egalitarnej i dlatego zostat przez nas okreslony jako ,orien-
tacja na réwnos¢’, natomiast na drugi czynnik sktada sie 7 kolejnych stwierdzen, ktore mowig
0 ,postrzeganej nierbwnosci”.

Analiza rzetelno$ci pokazata, Zze skala orientacji na réwnos¢ odznacza sie duza rzetelnoscia:
Alfa Cronbacha = 0,874. Skala wyjasnia 57% wariancji wynikéw. Test Kaisera-Mayera-Olkina dla
tej skali wynosi 0,862.

Tabela 8.3. Macierz sktadowych dla skali orientacji na réwnos¢*

Sktadowa 1
Powinnismy zabiegac o wieksza réwnos¢ ekonomiczna miedzy ludzmi 0,717
Powinnismy zabiega¢ o wieksza réwnos¢ spoteczng 0,772
L,Rownos¢" jest wazng wartoscig w moim zyciu 0,799
Jezeli wszyscy byliby réwno traktowani, mielibysmy mniej probleméw spotecznych 0,795
W idealnym $wiecie wszystkie narody bytyby sobie réwne 0,730
Uwazam, ze powinnismy traktowac siebie nawzajem tak réwno, jak to tylko mozliwe 0,799
Uwazam, ze bardzo wazne jest, aby traktowac inne narody na réwni z wlasnym 0,689

* Metoda wyodrebniania czynnikow — gtéwnych skfadowych
Zrddfo: opracowanie wtasne

Kolejnych 7 pytart wchodzacych w sktad czynnika postrzeganej nierdwnosci nie stwo-
rzyto rzetelnej skali: Alfa Cronbacha = 0,524. W zwigzku z niska rzetelnoscig skali usunie-
to zniej dwa pytania iostatecznie powstata skala postrzeganej nieréwnosci sktadajaca sie
z 5. stwierdzen, co nieznacznie poprawito wskaznik rzetelnosci (Alfa Cronbacha = 0,588).
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Piecioelementowa skala postrzeganej nieréwnosci wyjasnia 39% wariancji wynikdw i zawiera na-
stepujace stwierdzenia:
B w kazdym panstwie pewne grupy ludzi sg traktowane lepiej niz inne
B niektorzy ludzie s bardziej wartosciowi niz inni
B w kazdym kraju pewni ludzie sg traktowani tak, jakby byli bardziej zastuzeni niz inni
B uwazam, ze w kazdym panstwie mozna wskazac ludzi lepszych i gorszych
B aby iS¢ w zyciu do przodu, czasami trzeba rozpychac sie tokciami.

Rozktad odpowiedzi na pytania dotyczace postrzeganej nieréwnosci i pytania sktadajace
sie na skale orientacji na rownos¢ pokazuja, ze wérdd nauczycieli postawa egalitarna jest po-
wszechniejsza niz postrzeganie nierdwnosci. Postawe egalitarng (Srednia ocena odpowied-
nich stwierdzen zawarta w przedziale od 4 — raczej tak do 5 — zdecydowanie tak) prezentuje
68% respondentéw, a postrzeganie nieréwnosci (Srednia ocena odpowiednich stwierdzen
w przedziale od 4 — raczej tak do 5 — zdecydowanie tak) deklaruje znacznie mniej responden-
téw, bo 46%. Mozna zatem powiedzie¢, ze badani nauczyciele w wiekszosci opowiadaja sie
za zabieganiem o wieksza rownos¢ spofeczng, traktowaniem siebie nawzajem iinnych na-
rodéw na réwni. W nieco mniejszym stopniu popieraja niwelowanie réznic dochodowych,
a takze rzadziej odmawiaja niektorym ludziom igrupom prawa do szacunku czy mozliwo-
$ci rownego startu dla wszystkich oraz w niewielkim stopniu uwazaja, Zze w zyciu czasami
trzeba rozpychac sie tokciami, aby iS¢ do przodu. Trudno poréwnywac te dane zinforma-
cjami o postawach Polakéw, ze wzgledu na rozbieznosci w konstrukgji skali w badaniu SUEK
i w Diagnozie Spotecznej.

8.2.3.Pochodzenie spoteczne badanych nauczycieli

Dotychczas prowadzone badania nareprezentatywnych probach (Putkiewicz,
Siellawa-Kolbowska, Witkomirska, Zahorska, 1999) pokazuja, iz osoby wybierajace kariere na-
uczyciela pochodzg ze srodowisk o nizszym statusie spotecznym, a bycie nauczycielem jest
jedng z najkrotszych i najtatwiejszych drég awansu spotecznego przez edukacje. Zobaczmy
zatem, co na ten temat mozemy dowiedziec sie na podstawie danych SUEK — jakie jest pocho-
dzenie spoteczne badanych nauczycieli, naile dziedzicza oni po swoich rodzicach pozycje
spofeczng, a na ile ich wyksztatcenie i wykonywany zawdd jest efektem awansu spotecznego.

Najwiekszy odsetek badanych (39%) pochodzi z najmniejszych miejscowosci (do 2 tys.
mieszkancow). Jesli porownamy za$ odpowiedzi respondentdw dotyczace miejsca zamiesz-
kania w wieku 14. lat z obecnym (rysunek 8.3), to zauwazymy, ze aktualnie znacznie mniej ba-
danych nauczycieli mieszka w najmniejszych miejscowosciach, w poréwnaniu do czaséw, gdy
chod?zili oni do szkoty (spadek o 10 punktéw procentowych).
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Rysunek 8.3. Wielkos$¢ miejscowosci pochodzenia i zamieszkania nauczycieli edukacji
wczesnoszkolnej [w %].

Zrédto: opracowanie wiasne

W przywotywanym badaniu zadano nauczycielom pytania dotyczace aktywnosci zawo-
dowej i wyksztatcenia ich rodzicow, odnoszace sie do momentu, gdy respondent miat 14 lat.
Zdecydowana wiekszo$¢ rodzicow respondentdw miato statg prace — 89% ojcow i 79% matek.
Przy czym znaczna cze$¢ matek nie pracowato, gdyz zajmowaty sie one domem irodzing
(13%). Struktura wyksztatcenia rodzicow respondentdw ksztattowata sie nastepujgco: zdecy-
dowanie wiekszy byt odsetek ojcéw, ktdrzy posiadali wyksztatcenie zasadnicze zawodowe
(33% wobec 20% matek) oraz srednie techniczne (24% wobec 18% matek); wérdod matek wie-
cej byto 0séb, ktére z jednej strony miaty wyksztatcenie podstawowe (21% wobec 15% ojcow),
a zdrugiej srednie ogodlnoksztatcace (13% wobec 6% ojcéw) i policealne lub pomaturalne
(11% wobec 5% ojcow). W wypadku wyksztatcenia wyzszego, odsetek ten byt taki sam u oboj-
ga rodzicéw (9%).
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Rysunek 8.4. Wyksztatcenie rodzicéw respondentéw, gdy mieli oni 14 lat [w %].

Zrédto: opracowanie wtasne

Zestawiajac ze sobg wyksztatcenie badanych nauczycieli z wyksztatceniem ich rodzicow,
mozna stwierdzi¢, iz zdecydowana wiekszos¢ badanych jest pierwszym pokoleniem w rodzi-
nie z wyzszym wyksztatceniem, co moze swiadczy¢ o trafnosci hipotezy o duzej, skierowanej
w goére miedzypokoleniowej mobilnosci spotecznej w tej grupie zawodowe).

Istotnym uzupetnieniem informacji o pochodzeniu spotecznym nauczycieli s3 dane na temat
zawodu ich rodzicéw, gdy badani mieli 14 lat. Zawdd rodzicow respondenta zostat zrekon-
struowany w oparciu o trzy pytania otwarte. Respondent w pierwszej kolejnosci odpowia-
dat na pytanie, jaki zawod wykonywat jego ojciec i matka, nastepnie, czym zajmowali sie oni
w swojej pracy oraz jakie stanowiska zajmowali, dzieki czemu mozliwe byto w miare precyzyj-
ne okreslenie zawodu rodzicéw badanego. Odpowiedzi zostaty nastepnie zakodowane zgod-
nie z Miedzynarodowym Standardem Klasyfikacji Zawodow (ISCO-08). Struktura klasyfikadji
jest wynikiem grupowania poszczegdlnych zawodoéw i specjalnosci w grupy elementarne
(cztery poziomy), a te z kolei w bardziej zagregowane na podstawie podobieristwa kwalifika-
cji zawodowych wymaganych dla realizacji zadan danego zawodu (specjalnosci) z uwzgled-
nieniem obydwu aspektow kwalifikacji, tj. ich poziomu i specjalizacji grupy: srednie (trzy po-
ziomy), duze (dwa poziomy) i wielkie (jeden poziom).
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Rysunek 8.5. Zawody rodzicéw nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej wedtug wielkich grup
zawodow [w %].

Zrédto: opracowanie wiasne

Wsréd ojcow przewazaja rolnicy i robotnicy. Natomiast zardwno wyksztatcenie, jak i za-
wody wykonywane przez matki s w mniejszym stopniu jednorodne, niz w wypadku ojcéw.
Roznice te staja sie bardziej wyraziste, jesli uwzglednimy szczegdtowe informacje o zawodzie
rodzicéw. Bioragc pod uwage duze grupy z klasyfikacji ISCO, wsréd ojcdw dominuja: kierowcy
i operatorzy pojazddéw (11%), rolnicy produkcji towarowej (11%), robotnicy obrébki metali, me-
chanicy maszyn i urzadzen oraz pokrewni (11%), sredni personel nauk fizycznych, chemicznych
i technicznych (10%), kierownicy do spraw produkdji i wyspecjalizowanych ustug (7%) oraz ro-
botnicy w przetworstwie spozywczym, obrébce drewna, produkgji wyrobow widkienniczych,
odziezy i pokrewni (5%). Nauczyciele, sklasyfikowani szeroko w kategorii nr 23 - ,specjalisci
nauczania i wychowania”, obejmujacej nauczycieli wszystkich poziomodw edukacji w szkotach
i placdbwkach pozaszkolnych, szkotach specjalnych, a takze wizytatoréw i specjalistéw metod
nauczania i innych, stanowig niewielkg grupe (3%).
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Tabela 8.4. Najczesciej wskazywane zawody ojcéw respondentéw dla duzych grup zawodow

Nazwa zawodu wg klasyfikacji ISCO-08 Nr zawodu %

kierowcy i operatorzy pojazdow 83 11
rolnicy produkcji towarowej 61 11
robotnicy obrébki metali, mechanicy maszyn i urzadzen i pokrewni 72 11
sredni personel nauk fizycznych, chemicznych i technicznych* 31 10
kierownicy do spraw produkcji i wyspecjalizowanych ustug 13 7
robotnicy w przetworstwie spozywczym, obrébce drewna, produkcji wyrobow 75 5
wiokienniczych, odziezy i pokrewni

specjalisci szkolnictwa 23 3
pozostali - 32
brak danych = 11
suma 100

* Uzywamy nazwy wystepujacej w oficjalnym ttumaczeniu ISCO-08, cho¢ uwazamy, ze jest nieadekwatna.
Zrédto: opracowanie wiasne

Tabela 8.5. Najczesciej wskazywane zawody matek respondentéw dla duzych grup zawodéw

Nazwa zawodu wg klasyfikacji ISCO-88 Nr zawodu N %
specjalisci nauczania i wychowania 23 165 14%
$redni personel w zakresie biznesu i administragji 33 158 13%
rolnicy produkcji towarowej 61 145 12%
sprzedawcy 52 87 7%
robotnicy w przetworstwie spozywczym, obrébce drew- 75 83 0%
na, produkcji wyrobéw widékienniczych, odziezy
pozostali 377 31%
brak danych 200 16%
suma 1215 100

Zrédto: opracowanie wiasne

Zawody, wykonywane przez matki respondentéw, dawaty sie wyodrebnic juz na poziomie
najbardziej elementarnych grup zawoddw. Niezwykle interesujaca informacja, w kontekscie
pochodzenia badanych nauczycieli, jest fakt, iz najbardziej liczng kategorig zawodowg wsréd
matek byli nauczyciele szkdt podstawowych (9%, kategoria 2341). Biorac pod uwage nieco
bardziej ogdlne, duze grupy zawodow (dwa poziomy), dominacja ,specjalistdw nauczania
i wychowania” (kategoria 23) wsrdd matek staje sie jeszcze bardziej widoczna (14%), zwtaszcza
gdy potaczymy ja z elementarng grupa nr 1345 - kierownicy w instytucjach edukacyjnych”,
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obejmujaca dyrektoréw szkot, dziekanow oraz kierownikdw warsztatow szkolnych. Okazuje
sie wowczas, iz 16% matek respondentéw wykonywato zawodd bardzo scisle zwigzany z praca
dydaktyczng w szkole lub nig kierowato. Znaczacy odsetek matek stanowity osoby zakwalifi-
kowane jako ,sredni personel w zakresie biznesu i administracji” (13%), przy czym 70% tej ka-
tegorii zawodowej stanowita specjalnos¢ ,sredni personel w zakresie rachunkowosci”. Trzecig
najczesciej wystepujacg kategorig zawodowg matek badanych nauczycieli stanowili ,rolnicy
produkcji towarowej” (12%).

Podsumowujac rozwazania na temat zawodu rodzicow badanych nauczycieli, zauwazalna
jest réznica miedzy matkami i ojcami. Ojcowie to w wiekszosci rolnicy i robotnicy. Natomiast
zarowno wyksztafcenie, jak i zawody wykonywane przez matki, s3 mniej jednolite, niz w wy-
padku ojcow. Wsréd matek wiecej jest przedstawicielek nastepujacych zawodow: pracow-
nice biurowe, Sredni personel itechnicy, pracownice ustug osobistych isprzedawczynie.
Zauwazalny jest stosunkowo duzy odsetek zawoddw nauczycielskich wérdd matek, co moze
Swiadczy¢ o przekazywaniu wzorcédw z pokolenia na pokolenie i wytworzeniu swego rodzaju
tradycji nauczycielskich w rodzinie, dziedziczeniu zawodu w linii matka—cérka. Natomiast gdy
w analizie zawodu rodzicéw nauczycieli dodatkowo uwzglednimy wiek badanych, to pojawia-
ja sie znaczace roznice.
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Rysunek 8.6. Zawdd ojca wedtug kategorii ISCO w podziale na wiek badanych nauczycieli [w %].

*0 - sity zbrojne; 1 — przedstawiciele wtadz publicznych, wyzsi urzednicy i kierownicy; 2 — specjalisci; 3 — technicy i inny Sredni per-
sonel; 4 - pracownicy biurowi; 5 - pracownicy ustug osobistych i sprzedawcy; 6 - rolnicy, ogrodnicy, lesnicy i rybacy; 7 — robotnicy
przemystowi i rzemiesinicy; 8 — operatorzy i monterzy maszyn i urzadzen; 9 — pracownicy przy pracach prostych

Zrédto: opracowanie wiasne
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Rysunek 8.7. Zawéd matki wedtug kategorii ISCO w podziale na wiek badanych nauczycieli [w %)].

*0 - sity zbrojne; 1 - przedstawiciele wtadz publicznych, wyzsi urzednicy i kierownicy; 2 - specjalisci; 3 — technicy i inny sredni per-
sonel; 4 — pracownicy biurowi; 5 — pracownicy ustug osobistych i sprzedawcy; 6 - rolnicy, ogrodnicy, lesnicy i rybacy; 7 — robotnicy
przemystowi i rzemiesinicy; 8 — operatorzy i monterzy maszyn i urzadzen; 9 — pracownicy przy pracach prostych

Zrédfo: opracowanie wiasne

Réznice w wyksztatceniu oraz wykonywanym zawodzie rodzicow badanych nauczycieli
wynikajg ze swoistosci systemu szkolnego za czaséw PRL oraz z odrebnosci typowych drog
ksztatcenia mezczyzn i kobiet. Jak zauwaza Ireneusz Biatecki (2003), w tym okresie nastapi-
to zréwnanie szans na ksztatcenie kobiet i mezczyzn, przy czym byt to raczej efekt uboczny,
niz $wiadoma polityka wtadz. W latach 50. i 60. XX wieku nastapit szybki rozwdj zasadniczych
szkét zawodowych. ,Przygotowywaty one robotnikow wykwalifikowanych przemystu ciezkie-
go, okreslanych wowczas elitg klasy robotniczej i stanowity atrakcyjng droge ksztatcenia dla
uczniéw pochodzenia robotniczego i chtopskiego. Byta to jednak oferta ksztatcenia i pracy
niemal wyfacznie dla mezczyzn” (Biatecki, 2003). Jednocze$nie pojawita sie przestrzen dla ko-
biet, zwfaszcza dla tych ze stabiej wyksztatconych srodowisk, ktére, jak pisze Biatecki, aby zdo-
by¢ wyksztatcenie w zawodach uznawanych za typowo kobiece, musiaty ksztatcic¢ sie dtuze].
Dotyczyto to zawodu nauczycielki, obok pielegniarki, ksiegowej i innych zawoddw zwigza-
nych z praca biurowa w ustugach i administracji:
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W ten sposob w kolejnych coraz mtodszych grupach wiekowych, uczniowie ze stabo
wyksztatconych Srodowisk coraz czesciej konczyli ksztatcenie na zasadniczych szkotach za-
wodowych, natomiast uczennice z podobnych rodzin (o0 podobnym wyksztatceniu rodzicéw)
ksztafcity sie dtuzej”. W konsekwencji coraz wiecej kobiet wybierato licea, a nastepnie podej-
mowato studia — czesto na kierunkach nauczycielskich, jak podkresla Biatecki.

Podsumowaujac, nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej to osoby pochodzace z matych
miejscowosci, ze strony ojca gtownie ze srodowisk robotniczych i rolniczych, ale w wypadku
matek zauwazalna jest tendencja do dziedziczenia zawodu nauczycielskiego.

8.2.4. Nauczyciele - wychowawcy badanych oddziatow

Sposrédd 289. nauczycieli — wychowawcow badanych oddziatéw, 99% stanowity kobiety.
W grupie tej byfo tylko 3. mezczyzn. Wsrdd wychowawcow byto 6 0sob bez stopnia awansu zawo-
dowego (2%), 2. stazystow (1%), 14. nauczycieli kontraktowych (5%), 60. nauczycieli mianowanych
(219%) 1 182. nauczycieli dyplomowanych (63%). Wiek wychowawcdw przedstawiono w tabeli 8.6.

Tabela 8.6. Wiek wychowawcéw

Wiek nauczycieli wychowawcow N %
20-25 lat 2 1
26-30 lat 9 3
31-35 lat 18 6
36-40 lat 31 11
41-45 lat 92 32
46-50 lat 85 30
51-55 lat 41 14
56-60 lat 5 2
61 lat i wiecej 3 1
suma 286 100

Zrédto: opracowanie wiasne

61% wychowawcdw badanych klas miato w momencie przeprowadzania badania 20-29 lat
dodwiadczenia w zawodzie nauczyciela, 18% miato 10-19 lat doswiadczenia w tym zawodzie, na-
tomiast 12% 30-39 lat w zawodzie nauczyciela. W zakresie innych opisywanych wyzej zmiennych
nauczyciele wychowawcy takze nie réznia sie od wszystkich 1215. badanych nauczycieli edukadji
wczesnoszkolnej.

8.3. Wyniki

Prezentowane w tej czesci rozdziatu analizy, wykorzystujg metode regresji wielopoziomowej,
w ktdrej na poziomie pierwszym znajdujg sie zmienne dotyczace ucznia, na poziomie drugim
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— catej klasy, a na poziomie trzecim — szkoty. Analizy wykonywano w programie HLM w wersji 6.06.
Zmienna zalezng stanowity w kazdym wypadku kolejno wyniki testdw osiagnie¢ z matematyki,
czytania oraz $wiadomosci jezykowej, w kazdym przypadku estymowane metoda plausible values
oraz wazone wedtug metodologii opisanej we wczesniejszych rozdziatach.

Analiza przebiegata etapowo: w pierwszym kroku model zerowy, ktéry uwzgledniat je-
dynie, ze badani przynaleza do oddziatéw, a oddziaty do szkét. W kroku drugim do analizy
wigczano zmienne dotyczace catej klasy (czyli zmienne nauczycielskie). Dopiero w trzecim
kroku do analizy dotagczono zmienne, ktére poprzednio zostaty zidentyfikowane jako istotne
predyktory wyniku testowego na poziomie ucznia (szczegdtowy opis znajduje sie w rozdziale
omawiajacym model podstawowy). Poréwnanie tych trzech modeli pozwalato ustalac nature
i site zaleznosci pomiedzy mierzonymi zmiennymi.

Wszystkie analizy wykonywano jedynie dla nauczycieli, ktérzy byli wychowawcami badanych
klas — tylko taka relacja nauczyciela do klasy zapewniata mozliwos¢ sensownej interpretacji wy-
nikéw (wychowawca moze istotnie oddziatywac na swoja klase, spedza z nig najwiecej czasu).
Za baze do wykonanych analiz postuzyta podgrupa badanych dzieci (oraz ich nauczycieli), ktora
posiadata dane w zakresie wszystkich omawianych nizej zmiennych nauczycielskich oraz wyniki
testowe. W przypadku matematyki warunek ten spetniato 3561. ucznidw z 222. klas i 154. szkot,
aw przypadku Swiadomosci jezykowej i czytania 3506. uczniow z 222. klas i 154. szkot.

Zmienne przed modelowaniem zostaty wystandaryzowane dla catej zbadanej préby tak,
aby stata w modelu miata sensownga interpretacje, zgodnie z ponizszg tabela:

Tabela 8.7. Transformacje, jakim poddano zmienne uzyte do modelowania i ich interpretacja

Zmienna Transformacja
wyksztatcenie rodzicow: Srednia zero, jednostka: jeden rok nauki szkolnej
wiek dziecka w tygodniach $rednia zero, jednostka: jeden tydzier wieku
lata pracy w zawodzie nauczyciela $rednia zero, jednostka: rok
Test Matryc Ravena $rednia zero, odchylenie standardowe 15
indeks zasobéw gospodarstw domowych Srednia zero, odchylenie standardowe 15
skala poczucia szczescia $rednia zero, odchylenie standardowe 15
wskaznik orientacji na rownosc Srednia zero, odchylenie standardowe 15
wskaznik postrzeganej nierdownosci $rednia zero, odchylenie standardowe 15

Zrédto: opracowanie wiasne

8.3.1. Doswiadczenie zawodowe nauczyciela a wyniki nauczania

W kwestionariuszu nauczycielskim znalazty sie pytania dotyczace doswiadczenia zawo-
dowego nauczyciela: stazu pracy w ogdle, stazu pracy w zawodzie nauczyciela, stazu pracy
w klasach 1-3 czy stazu pracy w obecnej szkole. Poza tym nauczyciele pytani byli o zdobyte
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stopnie awansu zawodowego. Pytania o staz pracy w zawodzie nauczyciela oraz zdobyty sto-
pien awansu zawodowego stuzyty weryfikacji hipotezy o zwiazku doswiadczenia nauczyciela
z efektywnoscig nauczania.

Zmienng zalezna w pierwszym modelu byty wyniki testu matematycznego (szczegdtowo
opisanego w rozdziale 4). Zbiorcze wyniki przedstawia tabela 8.8.

Tabela 8.8. Doswiadczenie zawodowe nauczycieli a osiagniecia uczniéw w zakresie
matematyki. Wyniki trzypoziomowych analiz regresji, modele z losowa stata, odporne (robust)
oszacowania btedéw standardowych

Zmienna zalezna: wynik testu umiejetnosci matematycznych (1) (2) (3)

oszacowanie efektow stafych

poziom ucznia

Test Matryc Ravena (8’32211)
wiek dziecka w tygodniach (8'816;
opdzniony tok nauki 1(?’9927)
. . 598
przyspieszony tok nauki (3.64)
indeks zasobow gospodarstw domowych (8’32228)
wyksztatcenie rodzicow: (o(w)'zs Lg
98,55 99,29 100,81
stafa
(0,58) (0,65) 047)
poziom klasy
lata pracy w zawodzie nauczyciela 0 il
(0,084) (0,052)
stopiert awansu zawodowego®: -2,85 -5,19
bez stopnia (3,74) @B71
stopiert awansu zawodowego: -2,21 -4,94
stazysta (249 (2,60)
stopiert awansu zawodowego: -0,93 0,36
kontraktowy (2/44) (1,71)
stopiert awansu zawodowego: -2,28 -1,49
mianowany (1,20) (0,83)
oszacowanie efektéw losowych
wariancja efektow szkot 12,85 16,6 7,10
wariancja efektéw oddziatéw klasowych 10,83 10,58 1,40
wariancja na poziomie ucznia 194,17 194,15 117,01
poziom szkot 0,059 - -
poziom klas 0,050 = —
poziom klas i szkét tacznie 0,109 - -
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Zmienna zalezna: wynik testu umiejetnosci matematycznych (1) (2) (3)

podsumowanie

pseudo R? - -0,016 0,436
pseudo R? (p3) - -0,292 0,218
pseudo R? (p2) - 0,023 0,668
pseudo R? (p1) - 0,000 0437
liczba uczniow 3564 3564 3564
liczba klas 222 222 222
liczba szkot 154 154 154

Pogrubionym drukiem opisywane sg wartosci istotne na poziomie istotnosci p < 0,05, w nawiasach podano btedy standardowe.
a - grupa odniesienia: stopier nauczyciela dyplomowanego
Zrédto: opracowanie wtasne

W pierwszym kroku do modelu pustego, uwzgledniajacego jedynie podziat na klasy i szkoty,
dotaczono informacje o stazu pracy w zawodzie nauczyciela — wychowawcy oddziatu, do kté-
rego nalezaty badane dzieci oraz o stopniu awansu zawodowego wychowawcy danej klasy
(poziomem odniesienia byta najliczniejsza grupa wychowawcédw ze stopniem nauczyciela dy-
plomowanego). Uzyskane wyniki nie pozwalaja na przyjecie hipotezy o zwigzku stazu pracy
i stopnia awansu zawodowego z wynikami nauczania w zakresie matematyki. Zaden ze wspot-
czynnikéw regresji nie osiggnat poziomu istotnosci statystycznej, statystyki pseudo R? wskazujg
paradoksalnie na spadek odsetka wariancji wyjasnianej przez model na poziomie szkot.

W drugim kroku do modelu dodano zmienne kontrolne. Ten model pozwala analizowac
efekty stazu pracy istopnia awansu zawodowego z wytraceniem ewentualnego wptywu
zmiennych na poziomie indywidualnym. Moze by¢ bowiem tak, ze zaleznosci z doswiad-
czeniem nie da sie zauwazy¢ ze wzgledu na ,ttumigcy” wptyw takich czynnikow jak np. SES
rodziny ucznia. Wprowadzenie dodatkowych zmiennych prowadzi oczywiscie do radykalnej
poprawy mocy predykcyjnej modelu (wysokie wartosci statystyki pseudo R?), jednak klu-
czowe wspodiczynniki regresji przy zmiennych stazu i stopnia awansu pozostajg statystycz-
nie nieistotne. Cho¢ trzeba zauwazy¢, ze w wypadku stopni awansu zawodowego kierunek
uzyskanych efektow jest czesciowo zgodny z normatywng wymowa hierarchii zawodowe;.
Przecietny poziom wynikéw nauczania uczniow w oddziatach nauczanych przez wychowaw-
céw bez stopnia lub ze stopniem stazysty jest o ok. 5 punktu nizszy (efekt rzedu 1/3 odchyle-
nia standardowego) w poréwnaniu z grupg odniesienia (nauczyciele dyplomowani). Efekt ten
jest nieistotny statystycznie z powodu ekstremalnie matej liczebnosci tych grup. Nauczyciele
kontraktowi, mianowani i dyplomowani sg juz jednak praktycznie nierozréznialni.

Wyniki analogicznych analiz w odniesieniu do umiejetnosci czytania przedstawia tabela 89.
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Tabela 8.9. Umiejetnos¢ czytania w kontekscie doswiadczenia nauczyciela. Wyniki
trzypoziomowych analiz regresji, modele z losowa stata, odporne (robust) oszacowania btedéw

standardowych
Zmienna zalezna: wynik testu umiejetnosci czytania (1) (2) (3)
oszacowanie efektow stafych
poziom ucznia
0,39
Test Matryc Ravena
Y (0,02)
3,17
tec¢ dziecka?
prec ez (0,69)
0,06
wiek dziecka w tygodniach
79 0,02)
opdzniony tok nauki -10,32
p Y (2,63)
rzyspieszony tok nauki 3,66
przysp Yy (3.19)
0,02
HISEI '
(0,02)
indeks zasobow gospodarstw domowych 0,16 (0,02)
0,91
wyksztatcenie rodzicow
0,16)
- 99,03 99,41 98,23
(0,57) (0,67) (1,11)
poziom klasy
lata pracy w zawodzie nauczyciela 001 0,00
pracy Y (0,08) (0,06)
stopier awansu zawodowego®: -1,12 -3,30
bez stopnia (4,69) (4,50)
stopiert awansu zawodowego: -1,33 -3,95
stazysta (4,28) (4.13)
stopier awansu zawodowego: -2,55 -1,53
kontraktowy (2,57) (2,06)
stopiert awansu zawodowego: -0,76 -0,21
mianowany (1,28) (0,99)
oszacowanie efektow losowych
wariancja efektéw szkot 16,40 15,76 1061
wariancja efektéw oddziatéw klasowych 9,49 9,58 3,63
wariancja na poziomie ucznia 193,31 193,29 132,59
poziom szkot 0,075 - -
poziom klas 0,043 - -
poziom klas i szkét tacznie 0,118 - -
podsumowanie
pseudo R? - 0,003 0,330
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Zmienna zalezna: wynik testu umiejetnosci czytania (1) (2) (3)
pseudo R? (p3) = 0,039 0,353
pseudo R? (p2) - -0,009 0617
pseudo R? (p1) - 0,000 0314
liczba uczniow 3506 3506 3506
liczba klas 222 222 222
liczba szkot 154 154 154

Pogrubionym drukiem opisywane sg wartosci istotne na poziomie istotnosci p < 0,05, w nawiasach podano btedy standardowe.
a - grupa odniesienia: chtopcy

b — grupa odniesienia: wychowawcy ze stopniem nauczyciela dyplomowanego

Zrédto: opracowanie wiasne

Wykonane analizy dla umiejetnosdci czytania daty analogiczne rezultaty: dos$wiadcze-
nie wychowawcy mierzone liczba lat przepracowanych w zawodzie nauczyciela oraz stop-
niem awansu zawodowego nie sg istotnymi statystycznie predyktorami wynikdéw nauczania.
Podobnie jak w przypadku umiejetnosci matematycznych, tak i tutaj nie ma podstaw do od-
rzucenia hipotezy zerowej, gtoszacej, ze nie ma zwiazku pomiedzy stazem pracy nauczycie-
la oraz jego stopniem awansu a wynikami uczniéw w dziedzinie czytania. W tym obszarze
ksztatcenia zaobserwowane tendencje rowniez wskazujg na mniejszg efektywnos¢ nauczy-
cieli bez stopnia i ze stopniem zawodowym stazysty, ale sita efektow jest mniejsza, niz w wy-
padku matematyki, co w pofaczeniu z bardzo matg liczebnoscig tych kategorii nie pozwala
wysnuwac zadnych statystycznie uprawnionych wnioskow.

Ostatnig serie analiz — dla testu swiadomosci jezykowe] — przedstawia tabela 8.10.

Tabela 8.10. Doswiadczenie nauczyciela a poziom swiadomosci jezykowej. Wyniki
trzypoziomowych analiz regresji, modele z losowa stata, odporne (robust) oszacowania btedéw
standardowych

Zmienna zalezna:
wynik testu sSwiadomosci jezykowej

(1 (2 @3)

oszacowanie efektow statych

poziom ucznia

0,44
Test Matryc Ravena
(0,02)
o 5,28
pte¢ dziecka®
(045)
. . . 0,075
wiek dziecka w tygodniach
(0,016)
o ) -13,22
opdzniony tok nauki
(2,87)
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Zmienna zalezna:

1 2 3
wynik testu Swiadomosci jezykowej 1 2 3)
. ok i 4,22
rzyspieszony tok nauki
pranpsen (190)
0,037
HISEI
(0,019)
: . 0,13
indeks zasobow gospodarstw domowych
(0,02)
. - 0,98
wyksztatcenie rodzicow
(0,15)
98,66 99,09 96,31
stafa
(0,64) 0,77) (1,01)
poziom klasy
) ) 0,028 -0,002
lata pracy w zawodzie nauczyciela
(0,082) (0,059)
stopier awansu zawodowego: =291 -6,38
bez stopnia® (4,74) (5,02)
stopiert awansu zawodowego: 0,15 -2,05
stazysta® (3.21) (3,34
stopiert awansu zawodowego: -0,70 0,72
kontraktowy® (2,40) (1,82)
stopiert awansu zawodowego: -1,26 -0,84
mianowany® (1,16) 0,79)
oszacowanie efektow losowych
wariancja efektéw szkot 24,06 23,56 7,46
wariancja efektéw oddziatéw klasowych 8,69 8,61 7,36
wariancja na poziomie ucznia 193,98 193,98 114,03
poziom szkot 0,106 - -
poziom klas 0,038 - -
poziom klas i szkét fagcznie 0,144 - -
podsumowanie
pseudo R? - 0,003 0,432
pseudo R? (p3) - 0,021 0,690
pseudo R? (p2) - 0,009 0,153
pseudo R? (p1) - 0,000 0,412
liczba uczniow 3506 3506 3506
liczba klas 222 222 222
liczba szkot 154 154 154

Pogrubionym drukiem opisywane s wartosci istotne na poziomie istotnosci p < 0,05, w nawiasach podano bfedy standardowe.

a - grupa odniesienia: chtopcy

b - grupa odniesienia: wychowawcy ze stopniem nauczyciela dyplomowanego

Zrédto: opracowanie wiasne
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Przeprowadzone analizy rowniez w przypadku swiadomosci jezykowej nakazuja odrzucic¢
hipoteze o zwiazku stazu pracy i stopnia awansu zawodowego z wynikami nauczania. Znéw
widzimy niskie wyniki ucznidw nauczycieli bez stopnia i ze stopniem stazysty, ale nie mozna
do tego efektu przywiazywac statystycznej wagi (to tgcznie 8. nauczyciel).

Krotko méwiac: staz pracy nauczyciela oraz stopiert awansu zawodowego na pierw-
szym etapie edukacyjnym nie sa powigzane z wynikami nauczania.

8.3.2.Przekonania i postawy nauczyciela a wyniki nauczania

Kolejnym obszarem zainteresowania jest zwigzek poczucia szczescia oraz dominacji spo-
tecznej na wyniki nauczania. Postawilismy hipoteze o zwiazku tych cech nauczyciela z wynika-
mi nauczania w zakresie matematyki, czytania oraz Swiadomosci jezykowej.

W przypadku skali szczescia do postawienia takiej hipotezy wystarczyta juz sama konstruk-
Cja kwestionariusza: wsréd pozycji sktadajacych sie na skale szczescia byty np. takie, ktére od-
nosity sie do zadowolenia ,ze swoich osiggnie¢ zyciowych” czy ,z pracy” (to, co dzieje sie w kla-
sie, mogto byc¢ sktadnikiem mierzonego szczesdcia). MozZliwe sg réwniez zaleznosci w druga
strone — w koncu przyjmujac popularne w koncepcjach ekologicznych (np. Bronfenbrenner,
1979) zatozenie o wspotzaleznosci podsystemdw ludzkiego zycia, mozna oczekiwac, ze oso-
ba szczesliwa, zadowolona ze swojego zycia, bedzie efektywniejsza od osoby, ktéra czuje sie
nieszczesliwa.

W przypadku dominacji spofecznej réwniez mozna wskazac¢ pozycje, ktére uzasadniajg
stawianie hipotez méwiacych o zwigzku: przeciez inaczej uczy¢ moga nauczyciele, ktérzy
uwazajg, ze ,niektdrzy ludzie sg bardziej wartosciowi niz inni”, od takich, ktérzy sg przeciwne-
go zdania. Ci pierwsi moga na przyktad szybciej dawac za wygrang w stosunku do ucznidow
stabszych — w konicu, jesli uwaza sie, ze niektérzy ludzie sg bardziej wartosciowi niz inni ijuz,
to szkoda czasu na daremne proby zmiany tego stanu rzeczy.

Aby zweryfikowac nasze hipotezy, wykonalismy serie trzypoziomowych analiz regresji.
W kroku pierwszym rozpatrywalismy model pusty (identyczny zjuz oméwionym przy oka-
zZji zwigzkéw z doswiadczeniem nauczyciela), nastepnie efekt zmiennych psychologicznych
i w korcu efekt przy kontroli zmiennych opisujgacych uczniow.

W pierwszej kolejnosci skupilismy sie na wynikach testu matematycznego. Zbiorcze wyni-
ki analiz przedstawia tabela 8.11.
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Tabela 8.11. Umiejetnosci matematyczne w kontekscie zmiennych psychologicznych
dotyczacych wychowawcy. Wyniki trzypoziomowych analiz regresji, modele z losowa stata,
odporne (robust) oszacowania btedéw standardowych

Zmienna zalezna:

1 2 3
wynik testu umiejetnosci matematycznych () @ @)
oszacowanie efektow stafych
poziom ucznia
0,52
Test Matryc Ravena
(0,02)
0,068
wiek dziecka w tygodniach
79 0015)
-15,1
opdzniony tok nauki
pozniony uki ©001)
5,95
przyspieszony tok nauki
(3,80)
0,126
indeks zasobow gospodarstw domowych
i z W gosp W Wy ©0,021)
0,87
wyksztatcenie rodzicow
0,12)
- 98,55 98,6 100,33
(0,58) (0,57) (042)
poziom klasy
0,038 0,015
skala poczucia szczescia ! !
RECECasatees (0,037) (0,024)
-0,014 0,007
wskaznik orientacji na réwnos¢
(0,031) (0,024)
0,037 0,029
wskaznik postrzeganej nieréwnosci ' '
P ganej (0,037) (0,025)
oszacowanie efektéw losowych
wariancja efektéw szkot 12,85 17,30 11,76
wariancja efektéw oddziatéw klasowych 10,83 10,35 2,73
wariancja na poziomie ucznia 194,17 194,20 109,43
poziom szkot 0,059 - -
poziom klas 0,050 = =
poziom klas i szkét fagcznie 0,109 - -
podsumowanie
pseudo R? - -0,018 0,431
pseudo R? (p3) - -0,346 0,085
pseudo R? (p2) - 0,044 0,748
pseudo R? (p1) - 0,000 0,436
liczba ucznidw 3564 3564 3564
liczba klas 222 222 222
liczba szkot 154 154 154

Pogrubionym drukiem opisywane sa wartosci istotne na poziomie istotnosci p < 0,05, w nawiasach podano bfedy standardowe.
Zrédto: opracowanie wiasne
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Whprowadzona w kroku pierwszym zmienna opisywata wynik na skali szczescia. Wynik opi-
sany byt na skali, gdzie 0 oznaczato przecietne zadowolenie, a odchylenie standardowe wy-
nosito 15. Wzrost o jeden punkt na skali szczescia wigzat sie ze wzrostem przecietnego wyniku
w klasie o zaledwie ok. jedng setng na skali kompetencji matematycznych, przy jednoczesnym
bfedzie standardowym przekraczajgcym dwie setne punktu — parametr ten byt bardzo daleki
od osiggniecia progu istotnosci statystycznej. Oznacza to, ze biorac pod uwage tylko poziom
zadowolenia nauczycieli, nie mozna powiedzie¢, ze pomiedzy nauczycielami zadowolonymi
bardziej i mniej istnieja roznice w wynikach nauczania.

Podobne rezultaty otrzymujemy w przypadku wskaZnika orientacji na réwnos¢ oraz po-
strzeganej nierdwnosci — btedy standardowe przewyzszaja lub sg bliskie samym wspdtczyn-
nikom oddziatywania, w zwigzku z czym oba wskaZniki sg nieistotne. Nie jestesmy zatem
uprawnieni do rozpatrywania nawet znakow kierunkowych wspotczynnikow.

Nastepnie do modelu wprowadzono zmienne kontrolne opisujace gtéwnie SES rodzi-
ny ucznia. W takiej sytuacji mozliwe jest odnotowanie istotnych wptywodw innych, stab-
szych zmiennych (o ile nie sg silnie skorelowane ze zmiennymi wprowadzanymi). W oma-
wianym przypadku tak jednak nie jest. Jedyne co obserwujemy, to dalsze zmniejszenie
wartosci wspodtczynnikdw do poziomu bliskiego zeru, oczywiscie wszystkie trzy sa w tej
sytuacji nieistotne statystycznie.

Wyniki analogicznej analizy w odniesieniu do umiejetnosci czytania przedstawia tabela
8.12.

Tabela 8.12. Umiejetnos¢ czytania w kontekscie zmiennych psychologicznych dotyczacych
wychowawcy. Wyniki trzypoziomowych analiz regresji, modele z losowa stata, odporne
(robust) oszacowania btedéw standardowych

Zmienna zalezna:

1 2 3
wynik testu umiejetnosci czytania M ) 3)

oszacowanie efektow stafych

poziom ucznia

0,39

Test M R
est Matryc Ravena 002)
3,18
ptec dziecka? 0,69)
wiek dziecka w tygodniach e
0,017)
opdzniony tok nauki -10,32
pozniony (263)
rzyspieszony tok nauki 3,26
przysp y (3.28)
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Zmienna zalezna:

1 2 3
wynik testu umiejetnosci czytania M ) 3)
21
HISEI 00
(0,019)
) . 0,14
indeks zasobow gospodarstw domowych
(0,02)
0,91
wyksztatcenie rodzicow
(0,16)
stafa 99,03 99,07 97,97
0,57) (0,55) (1,12)
poziom klasy
skala poczucia szczescia 0,068 0044
P i (0,036) (0,034)
L " . . 0,006 0,033
wskaznik orientacji na réwnos¢
(0,032) (0,027)
wskaznik postrzeganej nieréwnosci 0013 0,008
postreegand (0,036) (0,028)
oszacowanie efektow losowych
wariancja efektow szkot 16,40 15,10 9,68
wariancja efektéw oddziatéw klasowych 9,49 9,72 4,49
wariancja na poziomie ucznia 193,31 193,29 132,38
poziom szkot 0,075 - -
poziom klas 0,043 -- -
poziom klas i szkét facznie 0,118 - -
podsumowanie
pseudo R? - 0,005 0,331
pseudo R? (p3) - 0,079 0410
pseudo R? (p2) - -0,024 0,527
pseudo R? (p1) - 0,000 0,315
liczba uczniéw 3506 3506 3506
liczba klas 222 222 222
liczba szkot 154 154 154

Pogrubionym drukiem opisywane s wartosci istotne na poziomie istotnosci p < 0,05, w nawiasach podano bfedy standardowe.
a - grupa odniesienia: chtopcy
Zrédto: opracowanie wiasne

Konkluzja jest taka sama, jak w przypadku umiejetnosci matematycznych: skale szczescia
i SDO nie wnoszg dodatkowej informacji pozwalajacej przewidywac wyniki uczniow w skali
Czytania.

Ostatnig serie analiz — dla testu Swiadomosci jezykowej — przedstawia tabela 8.13.
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Tabela 8.13. Charakterystyki psychologiczne nauczycieli a poziom swiadomosci jezykowej.
Wyniki trzypoziomowych analiz regresji, modele z losowa stata, odporne (robust) oszacowania
btedéw standardowych

Zmienna zalezna:

. - . . (1 (2) (3)
wynik testu Swiadomosci jezykowej
oszacowanie efektéw statych
poziom ucznia
0,44
Test Matryc Ravena
(0,02)
5,30
pte¢ dziecka®
(0,45)
0,076
wiek dziecka w tygodniach
(0,016)
J ) -13,30
opodzniony tok nauki
(2,85)
. tok i 4,17
rzyspieszony tok nauki
przysp Yy (196)
0,038
HISEI
(0,019
. . 0,13
indeks zasobow gospodarstw domowych
(0,02)
' . 0,98
wyksztatcenie rodzicow
(0,15)
98,66 98,72 95,98
stata
(0,64) (0,60) (1,02)
poziom klasy
. - 0,069 0,047
skala poczucia szczescia
(0,041) (0,031)
o L -0,006 0,027
wskaznik orientacji na rownos¢
(0,031) (0,025)
L S - 0,038 0,043
wskaznik postrzeganej nierdwnosci
(0,037) (0,027)
oszacowanie efektéw losowych
wariancja efektow szkot 24,06 21,14 7,65
wariancja efektéw oddziatéw klasowych 8,69 9,51 7,00
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Zmienna zalezna:

wynik testu Swiadomosci jezykowej M @) ®)

wariancja na poziomie ucznia 193,98 193,97 114,01
poziom szkot 0,106 - _
poziom klas 0,038 - -
poziom klas i szkét tacznie 0,144 - -
podsumowanie

pseudo R? - 0,009 0,433
pseudo R? (p3) - 0,121 0,682
pseudo R? (p2) - -0,094 0,195
pseudo R? (p1) - 0,000 0,412
liczba ucznidw 3506 3506 3506
liczba klas 222 222 222
liczba szkot 154 154 154

Pogrubionym drukiem opisywane s3 wartosci istotne na poziomie istotnosci p < 0,05, kursywa p < 0,1, w nawiasach podano btedy
standardowe.

a - grupa odniesienia: chtopcy

Zrédto: opracowanie wiasne

Rowniez w tym obszarze nauczania nie stwierdzono istotnych statystycznie efektéw ana-
lizowanych charakterystyk psychologicznych nauczycieli.

8.3.3. Pochodzenie spoteczne nauczyciela a wyniki nauczania

Ostatni blok analiz miat na celu zweryfikowanie hipotezy o zwiazku pochodzenia spotecz-
nego nauczyciela (wyrazonego poprzez zawdd rodzica tego nauczyciela w momencie, kiedy
miat on 14 lat, co moze by¢ wskaznikiem statusu rodziny pochodzenia badanego nauczycie-
la) z wynikami jego ucznidw. Zawody rodzicéw nauczycieli, zakodowane wedtug klasyfikacji
ISCO-08, zostaty pogrupowane do grup wielkich, ktére z kolei zostaty podzielone na trzy kate-
gorie — grupy wielkie 0-2, 3-5 oraz 6-9, oddzielnie dla matki i dla ojca wychowawcy. Zmienne
zostaty zrekodowane na serie zmiennych zero-jedynkowych (dummy), za grupe odniesienia
w obu przypadkach przyjeto zawody z kategorii 6-9.

W pierwszej kolejnosci przyjrzyjmy sie zaleznosci zawodu rodzicéw z kompetencjami ma-

tematycznymi dzieci.
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Tabela 8.14. Umiejetnosci matematyczne w kontekscie zawodu wykonywanego przez rodzicéw
wychowawcy. Wyniki trzypoziomowych analiz regresji, modele z losowa stata, odporne
(robust) oszacowania btedéw standardowych

Zmienna zalezna:

1 2 3
wynik testu umiejetnosci matematycznych ) @ @)
oszacowanie efektéw statych
poziom ucznia
0,52
Test M R
est Matryc Ravena 0,02)
0,068
wiek dziecka w tygodniach 0015)
opdzniony tok nauki -15.13
p Yy (1.91)
rzyspieszony tok nauki 286
przysp y B.7)
indeks zasobdw gospodarstw domowych 013
gosp! Y (0,02)
0,86
ksztatcenie rodzicé
wyksztatcenie rodzicow 012
98,55 98,78 100,48
stata
(0,58) (0,82) 0,61)
poziom klasy*
ISCO ojca wychowawcy: 1,73 0,54
grupy duze 0-2 (1,48) (1,16)
ISCO ojca wychowawcy: -0,64 -041
grupy duze 3-5 (1,48) (0,80)
ISCO matki wychowawcy: -0,05 0,68
grupy duze 0-2 (1,65) (0,97)
ISCO matki wychowawcy: -0,79 -0,8
grupy duze 3-5 (1,16) (0,83)
oszacowanie efektéw losowych
wariancja efektow szkot 12,85 18,18 12,35
wariancja efektéw oddziatéw klasowych 10,83 9,90 2,53
wariancja na poziomie ucznia 194,17 194,10 109,29
poziom szkot 0,059 - -
poziom klas 0,050 - -
poziom klas i szkét tacznie 0,109 - -
podsumowanie
pseudo R? - -0,020 0,430
pseudo R? (p3) - -0415 0,039
pseudo R? (p2) - 0,086 0,766
pseudo R? (p1) - 0,000 0,437
liczba uczniow 3564 3564 3564
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liczba klas 222 222 222
liczba szkot 154 154 154

Pogrubionym drukiem opisywane s wartosci istotne na poziomie istotnosci p < 0,05, w nawiasach podano bfedy standardowe.
a - grupa odniesienia - 1SCO 6-9
Zrédto: opracowanie wiasne

Wyniki analiz wskazuja na brak zwigzku pochodzenia spotecznego z wynikami uczniow
w tescie matematycznym. Model finalny, uwzgledniajacy réwniez zmienne indywidualne
Z poziomu ucznia nie wnosi do tego obrazu nic nowego - zaréwno zawdd ojca i matki na-
uczycielki lub nauczyciela, wydaje sie pozostawac bez wyraznego zwigzku z wynikami ucz-
niow w tescie matematycznym.

Tabela 8.15. Umiejetnosc¢ czytania w kontekscie zmiennych opisujacych rodzine pochodzenia
wychowawcy. Wyniki trzypoziomowych analiz regresji, modele z losowa stata, odporne
(robust) oszacowania btedéw standardowych

Zmienna zalezna:

1 2 3
wynik testu umiejetnosci czytania () ) 3)

oszacowanie efektow stafych

poziom ucznia

Test Matryc Ravena (8’329)
pte¢ dziecka? (3’61;
wiek dziecka w tygodniach (8'8167‘;
opézniony tok nauki -10.32
(2,61)
przyspieszony tok nauki 3,60
(3,19)
HISEI e
(0,019)
indeks zasobéw gospodarstw domowych 014
(0,02)
wyksztatcenie rodzicow 0.91
(0,16)
. 99,03 99,07 98,04
(0,57) (0,88) (1,26)

poziom klasy®
ISCO ojca wychowawcy: 0,80 -0,39
grupy duze 0-2 (0,88) (1,08)
ISCO ojca wychowawcy: 0,47 0,26
grupy duze 3-5 (1,33) (1,05)
ISCO matki wychowawcy: -0,11 0,79
grupy duze 0-2 (1,68) (1,33)
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Zmienna zalezna:

wynik testu umiejetnosci czytania () ) 3)

ISCO matki wychowawcy: -0,57 -0,66
grupy duze 3-5 (1,14) (0,86)
oszacowanie efektéw losowych

wariancja efektéw szkot 16,40 16,03 11,84
wariancja efektéw oddziatéw klasowych 9,49 9,65 2,75
wariancja na poziomie ucznia 193,31 193,30 132,64
poziom szkét 0,075 - -
poziom klas 0,043 - -
poziom klas i szkét tacznie 0,118 = =
podsumowanie

pseudo R? - 0,001 0,328
pseudo R? (p3) - 0,022 0,278
pseudo R? (p2) - -0,016 0,710
pseudo R? (p1) - 0,000 0314
liczba ucznidw 3506 3506 3506
liczba klas 222 222 222
liczba szkot 154 154 154

Pogrubionym drukiem opisywane sg wartosci istotne na poziomie istotnosci p < 0,05, w nawiasach podano btedy standardowe.
a - grupa odniesienia: chtopcy

b - grupa odniesienia - ISCO 6-9

Zrédto: opracowanie wiasne

Analogiczne analizy wykonane dla kompetencji w czytaniu przynoszg identyczne rezulta-
ty — pokazuja brak zwigzku pomiedzy zawodem rodzicow wychowawczyni lub wychowawcy
a wynikami uczniow w tescie czytania.

Tabela 8.16. Charakterystyki psychologiczne wychowawcy a poziom swiadomosci jezykowej.
Wyniki trzypoziomowych analiz regresji, modele z losowa statg, odporne (robust) oszacowania
btedéw standardowych

Zmienna zalezna:

1 2 3
wynik testu Swiadomosci jezykowej M 2) 3)
oszacowanie efektow stafych
poziom ucznia
0,44
Test Matryc R
est Matryc Ravena 0,02)
5,29
ptec¢ dziecka? 0.45)
0,076
wiek dziecka w tygodniach 0016)
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Zmienna zalezna:

1 2 3
wynik testu sSwiadomosci jezykowej M ) 3)
opdzniony tok nauki "13,28
p y (2,85)
rzyspieszony tok nauki 4,20
przysp Yy (1.92)
,0
HISEI .
(0,019)
: ) 0,13
indeks zasobow gospodarstw domowych
(0,02)
0,98
wyksztatcenie rodzicow
(0,15)
stafa 98,66 98,76 96,15
©0,64) (0,95) (1,14
poziom klasy
ISCO ojca wychowawcy: 0,56 -0,89
grupy duze 0-2 (1,43) (1,14)
ISCO ojca wychowawcy: -0,17 -0,089
grupy duze 3-5 (1,26) (0,894)
ISCO matki wychowawcy: 0,10 0,77
grupy duze 0-2 (1,40) (0,99
ISCO matki wychowawcy: -0,44 -0,71
grupy duze 3-5 (1.22) (0,87)
oszacowanie efektow losowych
wariancja efektéw szkot 24,06 2432 11,32
wariancja efektéw oddziatéw klasowych 8,69 8,38 4,75
wariancja na poziomie ucznia 193,98 193,98 114,05
poziom szkot 0,106 - -
poziom klas 0,038 - -
poziom klas i szkét tacznie 0,144 - -
podsumowanie
pseudo R? - 0,000 0,426
pseudo R? (p3) - -0,011 0,529
pseudo R? (p2) - 0,036 0,454
pseudo R* (p1) - 0,000 0,412
liczba uczniéw 3506 3506 3506
liczba klas 222 222 222
liczba szkot 154 154 154

Pogrubionym drukiem opisywane sa wartosci istotne na poziomie istotnosci p < 0,05, kursywa p < 0,1, w nawiasach podano btedy
standardowe.

a - grupa odniesienia: chtopcy

b — grupa odniesienia: wyksztatcenie nieukoriczone podstawowe, podstawowe lub zasadnicze zawodowe

c - grupa odniesienia: wychowawcy ze stopniem nauczyciela dyplomowanego

Zrédto: opracowanie wiasne
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Do analogicznych wnioskéw prowadzi analiza dotyczaca $wiadomosci kulturowej — po-
chodzenie spofeczne nauczyciela nie ma zwiazku z wynikami dzieci w tescie Swiadomosci

jezykowej.
8.4. Podsumowanie

Przeprowadzone analizy stanowig wyzwanie interpretacyjne. Z jednej strony nie udato
sie stwierdzi¢ zadnych istotnych zwigzkdéw pomiedzy charakterystykaminauczyciela a wy-
nikami nauczania jego uczniéw. Dzieje sie tak mimo tego, ze zbadana préoba nauczycieli
jest reprezentatywna dla Polski. Rezultat taki fatwo nadinterpretowac¢, moéwiac, ze nauczy-
ciele nie majg wptywu na wyniki swoich uczniéw, ze zalezg one w wiekszosci od zmien-
nych indywidualnych, ktére wyjasniaja niemal potowe zmiennosci wynikéw (druga pozo-
staje nieznana). Do takich wnioskdéw opisane tu analizy nie uprawniajg. Wiemy tylko tyle,
ze zmienne ktére zbadalismy, a wiec staz pracy w zawodzie nauczyciela, stopien awansu
zawodowego, pochodzenie spoteczne nauczyciela oraz zmienne psychologiczne (nasta-
wienie na dominacje spoteczng oraz poczucie szczescia), nie wiazg sie z wynikami jego
uczniow w testach. Warto w tym miejscu podkredli¢, ze nauczyciele w Polsce sg grupa
dos¢ jednorodng iz opisywanych badan wynika podobny wniosek. Badani nauczyciele
to gtéwnie kobiety, zduzym doswiadczeniem w zawodzie nauczyciela, o najwyzszym
mozliwym stopniu awansu zawodowego, raczej zadowolone z réznych sfer zycia i o ten-
dencjach bardziej rownosciowych niz dominacyjnych. Jest to wiec prawdopodobny po-
wod, dla ktérego te zmienne nie réznicujg efektywnosci nauczania. Niektore z tych nega-
tywnych wynikéw sg zreszta niezwykle krzepiace. Brak efektu pochodzenia spotecznego
nauczyciela oznacza, ze zaobserwowany mechanizm spoteczny rekrutacji do zawody nie
jest zagrozeniem dla efektywnosci nauczania.

Zwigzkdw ze zmiennymi z poziomu nauczycielskiego spodziewac sie nalezy gdzie indziej
— przede wszystkim w zmiennych wynikajgcych z obserwadji tego, co nauczyciel robi, a wiec
z obserwadji lekdji, ktéra prowadzi, jego pracy dydaktycznej.
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Rozdziat 9
Podrecznik a wyniki nauczania

W dostepnej literaturze znalez¢ mozna wiele badarn dotyczacych wptywu dostepnosci
podrecznika na wyniki nauczania. W badaniu przeprowadzonym w latach 80. XX wieku
czworo badaczy (Heyneman, Jamison, Searle i Galda, 1981) przeprowadzito eksperyment ma-
jacy na celu zmierzenie wptywu dostepnosci podrecznikdw na wyniki dzieci rozpoczynaja-
cych nauke w klasie pierwszej szkoty podstawowej. Byto to mozliwe ze wzgledu na miejsce,
w ktérym badanie sie odbywato — Nikaragua. Klasy byty losowo przypisywane do jednego
z trzech warunkow: dobra dostepnos¢ podrecznikdw (warunek eksperymentalny), staba do-
stepnos¢ podrecznikéw (grupa kontrolna) oraz staba dostepnos¢ podrecznikéw przy jedno-
czesnym wsparciu materiatami nadawanymi przez radio (grupa eksperymentalna). Obie grupy
eksperymentalne osiggnety lepsze wyniki od grupy kontrolnej, sita efektu w przypadku grupy
wspieranej podrecznikiem wynosita 0,33 odchylenia standardowego, za$ w przypadku radia
1,5 odchylenia standardowego. Eksperyment podobny do tego, ale przeprowadzony blisko
20 lat pézniej w Kenii (Glewwe, Kremer i Moulin, 1998) dat jednak inne rezultaty — szkoty, ktére
wyposazono w podreczniki nie réznity sie statystycznie od tych, ktére z nich nie korzystaty.
Jedynie najlepszy kwartyl ucznidw osiggat rezultaty lepsze o ok. 0,2 odchylenia standardowe-
go. W pracy wspomnianych autoréw mozna réwniez znalez¢ przeglad literatury do lat 90. mi-
nionego wieku, ktéra co prawda nie catkowicie spojnie, ale jednak wiagze podreczniki z lepszy-
mi osiggnieciami szkolnymi, szczegdlnie w krajach rozwijajacych sie. Inni autorzy (np. Feiner,
1993) zwracajg jednak uwage na fakt duzego zréznicowania podrecznikdw, ktdre to moze
ttumaczyc efekt lub jego brak.

Znacznie rzadziej w trybie badawczym weryfikuje sie skutecznos¢ konkretnych podrecz-
nikow. W badaniu SUEK zebrano dane, ktore pozwalaja takie pytanie badawcze zadac.

9.1. Metoda

Jedno zzadawanych nauczycielom w ankiecie pytari dotyczyto podrecznikéw, ktdre wy-
korzystywali w pracy z dzie¢mi w klasach 0-3. Zostali oni poproszeni o podanie tytutu pod-
recznika gtéwnego, wydawnictwa, nazwy pakietu edukacyjnego oraz informacji dotyczacych
materiatdbw pomocniczych w zeréwce oraz w klasach pierwszej, drugieji trzeciej. Przedmiotem
naszej analizy staty sie jedynie podreczniki stosowane w klasie od pierwszej do trzeciej przez
nauczycieli bedacych wychowawcami badanych oddziatow. W ankiecie nauczyciele wskazali
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18 podrecznikdw: ,Wesota szkota”, ,Juz w szkole”, ,Ja i moja szkofa” ,Swiat ucznia’, ,Z ekolud-
kiem w szkole”, ,Szkota marzen, ,Razem w szkole”, ,Raz, dwa, trzy, teraz my”", ,Przygoda z kom-
puterem’, ,Przygoda z klasg’, ,Odkrywam siebie”, ,Od A do 7", ,Nasza klasa”, ,Moje ABC", ,MAC
Edukacja”, ,Ja, ty, my”, ,English adventure”, ,Poznaje $wiat i wyrazam siebie”. Najwiekszg po-
pularnoscig wsréd badanych nauczycieli cieszyt sie podrecznik ,Wesota szkota” (116 wskazar,
42%'"), przed ,Juz w szkole” (60 wskazan, 22%) i ,Ja i moja szkofa” (39 wskazan, 14%). Ostatecznie
te trzy podreczniki zostaty wybrane doanalizy, zkolei pozostate zostaty uwzglednione
w zbiorczej kategorii ,inne” (59 wskazan, 22%). Nalezy podkreslic, ze sposrdd 288. zbadanych
wychowawcéw klas dane zwrotne otrzymalismy od 274. wychowawcéw, 14. wychowawcow
nie udzielito na to pytanie odpowiedzi (5%).

W celu weryfikacji hipotezy o zwiazku stosowanego w klasie podrecznika z efektami ksztatce-
nia zastosowano metode regresji wielopoziomowej. Analizy wykonywano w programie HLM
w wersji 6.06. Zmienng zalezng stanowity kolejno wyniki testéw osiagnie¢ z matematyki, czy-
tania oraz swiadomosci jezykowej, w kazdym przypadku estymowane metodg plausible values
oraz wazone wedtug metodologii opisanej we wczesniejszych rozdziatach. Analiza przebiega-
ta w trzech etapach: w pierwszym szacowano parametry modelu zerowego, ktéry uwzgled-
niat jedynie pogrupowanie uczniow w szkoty i oddziaty. Statystyki dotyczace niewyjasnionej
w ten sposob wariandji, byty punktem odniesienia dla wynikéw uzyskanych w kolejnych eta-
pach. W kroku drugim do analizy wigczano informacje o wykorzystywanym przez danego
nauczyciela podreczniku (zestaw zmiennych zero-jedynkowych, tzw. dummy variables, kate-
goria odniesienia: podrecznik ,Wesota szkota") oznaczajaca rodzaj stosowanego podrecznika.
Dopiero w trzecim kroku do analizy dofgczono zmienne, ktére poprzednio zidentyfikowane
zostaty jako istotne predyktory wyniku testowego na poziomie ucznia.

9.2. Wyniki

Zmienng zalezna w pierwszym modelu byty wyniki testu matematycznego. Zbiorcze wy-
niki przedstawia tabela 9.1.

' odsetek niewazony
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Tabela 9.1. Uzywany podrecznik a osiggniecia matematyczne. Wyniki trzypoziomowych analiz
regresji, modele z losowa stata, odporne (robust) oszacowania btedéw standardowych

Zmienna zalezna:

. L. L. Model (1) Model (2) Model (3)
wynik testu umiejetnosci matematycznych
oszacowanie efektéw statych
poziom ucznia
0,52
Test Matryc Ravena
(0,02)
0,06
iek dziecka w tygodniach
wiek dziecka w tygodniac 002)
opdzniony tok nauki -15.21
p Yy (1,89)
rzyspieszony tok nauki 601
przysp Yy (3,70)
indeks zasobéw gospodarstw domowych 013
gosp! Y 0,02)
0,86
ksztatcenie rodzicé
wyksztatcenie rodzicow 012
98,55 97,99 100,24
stata
(0,58) (0,86) 0,72)
poziom klasy
podrecznik: -0,53 -1,56
,Ja i moja szkota" (1,61) (1,02)
podrecznik: 0,26 0,26
Juz w szkole” (1,48) (1,05)
podrecznik: 2,99 1,13
inny? (1/45) (0,96)
oszacowanie efektéw losowych
wariancja efektéw szkot 17,60 1717 12,09
wariancja efektéw oddziatéw klasowych 10,83 10,02 2,62
wariancja na poziomie ucznia 194,17 194,17 106,30
poziom szkot 0,079 - -
poziom klas 0,049 = =
poziom klas i szkét tacznie 0,128 - -
podsumowanie
pseudo R? - 0,006 0,456
pseudo R? (p3) - 0,024 0,313
pseudo R? (p2) - 0,075 0,759
pseudo R? (p1) - 0,000 0,453
liczba ucznidw 3564 3564 3564
liczba klas 222 222 222
liczba szkot 154 154 154

Pogrubionym drukiem opisywane sa warto$ci istotne na poziomie istotnosci p < 0,05, w nawiasach podano bfedy standardowe.
a - grupa odniesienia: klasy korzystajace z podrecznika,Wesota szkota” (WSiP)

Zrédlo: opracowanie wtasne
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Model drugi pozwala ocenic efekt brutto podrecznika. Kategoria zbiorcza ,inne podreczniki” istot-
nie statystycznie rézni sie od kategorii odniesienia, czyli podrecznika ,Wesota szkota". Okazuje
sie, ze klasy, w ktérych stosowane sg mniej popularne podreczniki, wypadajg przecietnie le-
piej 0 2,99 punktu i btad tego oszacowania jest na tyle maty, ze jest to réznica istotna sta-
tystycznie. Pozostate dwa popularne podreczniki nie roznig sie istotnie statystycznie od pod-
recznika najpopularniejszego. Posrednio mozna wnioskowac, ze kategoria ,inne podreczniki”
przewyzszy tez kategorie ,Ja i moja szkota”.

W kolejnym kroku dodano do modelu zmienne zidentyfikowane juz wczesniej jako bardzo
wazne predyktory wynikdw testowych. Ich wigczenie spowodowato oczywiscie polepszenie
mocy predykcyjnej modelu, ale — co tutaj najwazniejsze — spowodowato réwniez zniesienie
zaleznosci pomiedzy stosowanym w klasie podrecznikiem a wynikami z testu matematyczne-
go. Nalezy zatem uzna¢, ze obserwowane w modelu (2) efekty byty pozorne i braty sie z kore-
lacji wykorzystywanego podrecznika z czynnikami SES rodziny ucznia.

Wyniki analogicznej analizy w odniesieniu do umiejetnosci czytania przedstawia ponizsza
tabela 9.2.

Tabela 9.2. Uzywany podrecznik a umiejetnosc¢ czytania. Wyniki trzypoziomowych analiz
regresji, modele z losowa stata, odporne (robust) oszacowania btedéw standardowych

Zmienna zalezna:

. . , . i Model (1) Model (2) Model (3)
wynik testu umiejetnosci czytania
oszacowanie efektéw statych
poziom ucznia
Test Matryc Ravena 0,39
(0,02)
3,16
te¢ dziecka®
ptec¢ dziecka 069)
,065
wiek dziecka w tygodniach WL
(0,016)
opdzniony tok nauki -10,36
pesneny 263
rzyspieszony tok nauki =
przysp y (3.18)
0,02
HISEI
(0,02)
. A 0,14
indeks zasobéw gospodarstw domowych
(0,02)
0,90
ksztatcenie rodzicd
wyksztatcenie rodzicow 016)
sl 99,03 98,22 97,74
(0,57) (081) (127)
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Zmienna zalezna:

wynik testu umiejetnosci czytania Model (1) Model (2) Model (3)
poziom klasy
podrecznik: 0,71 -0,22
,Jaimoja szkota™ (1,60) (1,05)
podrecznik: 1,12 0,77
Juzw szkole™ (1,52) (1,22)
podrecznik: 2,70 083
inny® (1,46) (1,16)
oszacowanie efektow losowych
wariancja efektéw szkot 16,40 15,89 11,07
wariancja efektéw oddziatéw klasowych 9,49 913 3,91
wariancja na poziomie ucznia 193,31 193,29 132,39
poziom szkot 0,075 - -
poziom klas 0,043 = =
poziom klas i szkét tacznie 0,118 - -
podsumowanie
pseudo R? - 0,004 0,328
pseudo R? (p3) - 0,031 0,325
pseudo R? (p2) - 0,038 0,588
pseudo R? (p1) - 0,000 0,315
liczba uczniow 3506 3506 3506
liczba klas 222 222 222
liczba szkot 154 154 154

Pogrubionym drukiem opisywane sa wartosci istotne na poziomie istotnosci p < 0,05, w nawiasach podano bfedy standardowe.
a - grupa odniesienia: chtopcy

b — grupa odniesienia: klasy korzystajace z podrecznika ,Wesota szkota” (WSiP)

Zrédto: opracowanie wiasne

Podobnie jak w przypadku umiejetnosci matematycznych, tak i w przypadku czytania
obserwujemy, ze dodanie informacji o wykorzystywanym w oddziale podreczniku nieznacz-
nie poprawia dopasowanie modelu. Podobnie jak poprzednio jedyna réznice w przecietnych
wynikach pomiedzy oddziatami, stosujgcymi rézne podreczniki, widzimy w grupie podreczni-
kéw rzadziej spotykanych, ktére w poréwnaniu do grupy odniesienia uzyskuja wynik wyzszy
srednio 0 2,70 punktu, jest to wynik istotny na poziomie tendencji (p<0,07). Jednak wprowa-
dzenie do modelu zmiennych kontrolnych znosi ten efekt.

Ostatnig serie analiz — dla testu swiadomosci jezykowe]j — przedstawia tabela 9.3.
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Tabela 9.3. Uzywany podrecznik a Swiadomos¢ jezykowa. Wyniki trzypoziomowych analiz
regresji, modele z losowa stata, odporne (robust) oszacowania btedéw standardowych

Zmienna zalezna:

. L. L. Model (1) Model (2) Model (3)
wynik testu umiejetnosci pisania
oszacowanie efektéw statych
poziom ucznia
44
Test Matryc Ravena .
(0,02)
5,28
te¢ dziecka®
ptec¢ dziecka 0.45)
0,08
iek dziecka w tygodniach
wiek dziecka w tygodniac 0,02)
opdzniony tok nauki -13,23
p Yy (2,86)
rzyspieszony tok nauki o
przysp y (1,92)
0,04
HISEI
0,02)
. . 0,13
indeks zasobow gospodarstw domowych
(0,02)
wyksztatcenie rodzicow 0,98
Yy (0,15)
- 98,66 97,75 95,69
(0,64) (0,95) (1,25)
poziom klasy
podrecznik: 2,19 127
,Jaimoja szkota™ (1,71) (1,14)
podrecznik: 0,88 0,40
Juz w szkole™ (1,89) (1,30)
podrecznik: 249 0,31
inny® (1,54) (1,13)
oszacowanie efektow losowych
wariancja efektéw szkot 24,06 23,21 10,53
wariancja efektéw oddziatéw klasowych 8,69 847 5,57
wariancja na poziomie ucznia 193,98 193,98 114,04
poziom szkot 0,106 - -
poziom klas 0,038 = -
poziom klas i szkét tacznie 0,144 - -
podsumowanie
pseudo R? - 0,005 0,426
pseudo R? (p3) - 0,035 0,562
pseudo R? (p2) - 0,026 0,359
pseudo R? (p1) - 0,000 0,412
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Zmienna zalezna:

wynik testu umiejetnosci pisania Model (1) Model (2) Model (3)
liczba uczniow 3506 3506 3506
liczba klas 222 222 222
liczba szkot 154 154 154

Pogrubionym drukiem opisywane sa wartosci istotne na poziomie istotnosci p < 0,05, w nawiasach podano bfedy standardowe.
a - grupa odniesienia: chtopcy

b - grupa odniesienia: klasy korzystajace z podrecznika,Wesota szkofa” (WSiP)

Zrédto: opracowanie wiasne

Dodanie do modelu pustego informacji o podreczniku, z ktérego korzysta klasa, znéw
bardzo nieznacznie poprawia dopasowanie modelu. Tym razem jednak wszystkie trzy gru-
py kontrastowe nie réznig sie istotnie statystycznie od grupy odniesienia (,Wesofa szkota").
Dodanie do modelu zmiennych z poziomu ucznia zmniejsza — juz i tak nieistotng statystycz-
nie — site efektu podrecznikéw w okolice bliskie zeru.

9.3. Podsumowanie

W trakcie analiz sprawdzono, czy stosowany w klasie podrecznik wigze sie z wynikami
nauczania w zakresie matematyki, czytania i sSwiadomosci jezykowej. Zauwazono, ze lepsze
wyniki nauczania maja te oddziaty, w ktérych uzywane s mniej popularne podreczniki (kate-
goria ,inne"). Jednak witaczenie do obliczen cech rodziny ucznia, takich jak status spofeczny,
wyksztatcenie czy zasobnos¢, pokazato, ze tak naprawde nie o podrecznik chodzi, a o dziedi,
ktére go uzywaja. Okazato sie, ze podreczniki z kategorii ,inne” czesciej wybierali nauczyciele
uczacy w klasach o bardziej korzystnym z punktu widzenia osiaggniec szkolnych sktadzie spo-
tecznym. Innymi stowy, wyniki badania pozwalaja postawic teze, ze 1o, jaki podrecznik wybie-
rze nauczyciel (przynajmniej w zakresie tych najczesciej wybieranych), nie rzutuje na wyniki
nauczania. Oznacza to, ze w pierwszym etapie edukacyjnym przyczyn zréznicowania wyni-
kéw nauczania nalezy szukac raczej nie w podrecznikuy, ale w sposobach nauczania i wycho-
wania. Oczywiscie nie oznacza to, ze podreczniki nie sg potrzebne, nie znaczy to tez, ze moz-
liwos¢ wyboru podrecznika uzywanego w klasie nie jest potrzebna/jest zbedna swoboda.
Nie mozna wykluczy¢, ze to wtasnie dzieki szerokiej gamie podrecznikdw nauczyciele moga
dobrze dobrac je do potrzeb swoich ucznidw.

Doszlismy do wniosku, ze stosowany podrecznik nie jest znaczaca statystycznie przyczyna
zréznicowania osiggnie¢ ucznidw. W grupie ,innych” podrecznikdw znalazto sie jednak kilka-
nascie réznych produktow, ktére by¢ moze réznia sie znaczaco miedzy sobga. Niestety, ich zin-
dywidualizowana analiza jest niemozliwa ze wzgledu na to, Ze bardzo czesto sposrdd wszyst-
kich klas objetych badaniem te ,niszowe” podreczniki stosowane byty w jednej lub dwoch
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klasach. Gdyby zbada¢ wieksza prébke klas, dobierang celowo, ze wzgledu na rodzaj stoso-
wanego przez wychowawce podrecznika, to potencjalnie mozna oczywiscie odkry¢ podrecz-
nik wyjatkowy, ktérego stosowanie powoduje osigganie wyzszych od przecietnych wynikow.
Wydaje sie jednak, ze w obecnej sytuacji rynkowej — w ktorej wieksza czes¢ rynku zagospoda-
rowana jest przez zaledwie trzy produkty — kazdy nauczyciel, ktéry uzywa innego zestawu juz
chocby z tego powodu jest wyjatkowy, a za wyjatkowoscia ta stojg prawdopodobnie réwniez
i inne zmienne, w zwigzku z czym oddzielenie wptywu ,wyjatkowosci nauczyciela” od wpty-
wu podrecznika bedzie trudne.
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Rozdziat 10
Wyniki nauczania w zakresie jezyka angielskiego i ich
uwarunkowania

10.1.Problem

Nauczanie jezyka obcego jako obowigzkowego przedmiotu szkolnego w mtodszych
klasach szkoty podstawowej jest zjawiskiem nowym zarowno w Polsce jak i w Europie.
W ciggu ostatnich kilkunastu lat wiekszo$¢ krajow europejskich obnizyta wiek rozpoczy-
nania nauki jezyka obcego do pierwszej klasy szkoty podstawowej (Eurydice, 2008; 2012).
Istotnym bodZcem do zmian w polityce jezykowej byto zalecenie sformutowane na po-
siedzeniu Rady Europejskiej w Barcelonie w marcu 2002 ,aby podnie$¢ poziom podsta-
wowych umiejetnosci, zwifaszcza przez nauczanie przynajmniej dwoéch jezykdw obcych
od najmtodszych lat” (Rada Europejska, 2002).

Pomimo powszechnego przekonania o stusznosci wczesnego startu w nauce jezyka
obcego, niewiele przeprowadzono dotad w Europie badan empirycznych dotyczacych przy-
swajania jezyka obcego w warunkach klasy szkolnej. Na uwage zastuguja jednak dwa duze pro-
jekty badawcze: projekt krajowy BAF prowadzony w szkotach w Katalonii (Mufoz, 2006) oraz
projekt miedzynarodowy realizowany w siedmiu krajach europejskich — ELLIE (Early Language
Learning in Europe) (Enever, 2011). Z obu projektéw wynika, ze wczesny wiek rozpoczynania
nauki jezyka obcego nie jest wystarczajacym czynnikiem warunkujacym sukces w tym obsza-
rze. Niezbedne jest stworzenie warunkow, ktore sprzyjaja nauce jezyka obcego przez dzieci
uczace sie w szkole. Wedtug autoréw raportu The main pedagogical principles underlying the
teaching of languages to very young learners opracowanego na zlecenia Komisji Europejskiej,
,wczesny start w nauce jezyka obcego nie gwarantuje niczego (...), nauka musi sie odbywac
z wykorzystaniem wiasciwych metod, w odpowiednim otoczeniu oraz musi by¢ zapewniona
ciaggtosc nauczania w kolejnych latach” (Edelenbos, Johnstone and Kubanek, 2006, s. 147).

Od wrzesnia 2008 roku wszyscy polscy uczniowie rozpoczynajg obowigzkowa nauke jezyka
obcego w pierwszej klasie szkoty podstawowej. Badanie efektywnosci nauczania jezyka obce-
go w pierwszych dwdch etapach edukacji zostato podjete w Instytucie Badan Edukacyjnych
przez Pracownie Jezykdw Obcych, ktéra realizuje komponent dotyczacy nauki jezyka angiel-
skiego w badaniu podtuznym Szkolnych Uwarunkowan Efektywnosci Ksztatcenia (SUEK). Jest
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to pierwsza préba pomiaru umiejetnosci w jezyku obcym w reprezentatywnej grupie polskich
uczniow szkoty podstawowe]. Pomiarowi towarzyszyto zebranie danych kontekstowych po-
przez kwestionariusze dla rodzicow, nauczycieli i dyrektoréw szkédt. Daje to mozliwos¢ zbada-
nia czynnikow, ktére mogg miec istotny wptyw na efektywnos¢ przyswajania jezyka obcego.

10.2. Pomiar przyswojenia jezyka obcego u dzieci

Opracowanie zadan sprawdzajacych umiejetnosci jezykowe ucznidw, ktdrzy ucza sie jezy-
ka obcego od niedawna i sg w wieku wczesnoszkolnym, stawia przed autorami pomiaru wie-
le wyzwan niespotykanych w przypadku uczniow starszych. Nikolov i Mihaljevi¢ Djigunovi¢
(2011) wymieniajg kilka istotnych ograniczen wynikajacych ze specyfiki przyswajania jezyka
obcego przez dzieci. Przede wszystkim umiejetnosci jezykowe nie rozwijajg sie w sposob har-
monijny i nie sposob sprawdzad u dzieci wszystkich czterech: stuchania, czytania, pisania i mo-
wienia, co ma miejsce w przypadku nastolatkéw i 0séb dorostych, u ktérych te umiejetnosci
rozwijaja sie w sposéb niemal réwnolegty (ESLC, 2012). W przypadku dzieci pierwsza umiejet-
noscig jezykowa, ktérg stosunkowo fatwo sprawdzi¢, bo rozwija sie najpierw, jest rozumienie
ze stuchu. W nastepnej kolejnosci, gdy uczniowie osiagng podstawowy poziom umiejetnosci
czytania w jezyku ojczystym, sprawdzeniu mozna poddac rozumienie prostych przekazéw pi-
semnych. Warto zauwazy¢, ze rozwoj umiejetnosci receptywnych (stuchania i czytania), znacz-
nie wyprzedza rozwdéj umiejetnosci produktywnych (méwienia i pisania). Réznice te dobrze
ilustruje przesuniecie w czasie rozwoju umiejetnosci pisania, ktéra w pierwszym etapie eduka-
cyjnym wystepuje jedynie jako forma pomocnicza w nauce stownictwa, a nauka wypowiedzi
pisemnej ma miejsce dopiero w drugim etapie edukacyjnym, w klasach IV-VI.

McKay (2006) zwraca uwage, ze ze wzgledu na trwajacy u dzieci proces rozwoju percepdji,
nadal nakierowanej na szczegdt, w klasach wczesnoszkolnych lepiej sprawdzajg sie zadania
wymagajace skupienia na detalach niz ogarniecia ztozonych obrazéw. Do tego dodac trzeba
nadal krétki okres koncentracji na zadaniu i niskg motywacje do wykonywania zadan w formie
pisemnej na tescie przygotowanym i prowadzonym przez osoby z zewnatrz. Dzieci zwykle
bardziej motywuje do staran ich nauczyciel, ktéry ocenia je na biezgco, sprawdzajac uzycie
jezyka w sytuacjach komunikacji w klasie.

W celach badawczych konieczne jest jednak prowadzenie pomiaru w sposdb wystan-
daryzowany. Istotne jest przy tym, aby dzieci wykonywaty zadania w przyjaznej atmosfe-
rze, a procedura oraz same narzedzia pomiarowe byty zaprezentowane tak, by dzieci zain-
teresowac i zacheci¢ do wysitku intelektualnego. Oznacza to, ze zadania testowe powinny
by¢ przygotowane na odpowiednim dla dzieci poziomie poznawczym i stanowic dla nich
pewne wyzwanie. Dla uczniow do 11 roku zycia zadania powinny wymagac jedynie takich
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proceséw myslowych, ktére za Piagetem nazywamy ,operacjami konkretnymi” (Schaffer,
2006, s. 177). Wskazane jest, aby forma i tres¢ zadan zachecaty dzieci do dziatania poprzez
wywotanie ciekawosci, gdy do niego przystepuja, oraz dawac poczucie sukcesu, gdy
je koncza. Z tego tez powodu niezwykle wazne jest zamieszczenie w tescie zadan o réz-
nym stopniu trudnosci. Wedtug Hasselgreen zadania powinny by¢ konstruowane tak, aby
dawaty powdd do ich wykonania (@ang. internal purpose) i byty zwigzane z tematami oma-
wianymi na lekcjach (2004, s. 47).

Podstawowg kwestig, oprécz doboru tematyki bliskiej dziecku, jest konstrukcja zadan.
Zadania, ktére uwzgledniajg potrzeby i mozliwosci rozwojowe dzieci, wymagaja krotkiego,
punktowego skupienia uwagi i analizy szczegotdéw. Zadania, ktore dobrze spetniajg wymaga-
nia pomiarowe, to zadanie wielokrotnego wyboru. Powinny mie¢ postac zadan sktadajacych
sie z krotkich, jednozdaniowych lub kilkuzdaniowych wypowiedzi: odtworzonych z ptyty lub
przedstawionych w tekscie i ilustrowanych obrazkami. Na przykfad:

B Zaznacz rysunek, ktory przedstawia to, co ustyszysz w nagraniu.

! @® ® " ©
@

i

B 7 podanych trzech zdan, wybierz jedno, ktére dobrze opisuje obrazek.
6 ] 7

Dad, look! There's a monster in my room. ~ (A) -What's Anna's favourite food?
-Fish and chips.

® &

I'm hungry! Please, may I have
something to eat? @ -When is Anna coming, Mum?

; -After dinner.
(@ Please, help me open the door.

(@ -Where's Anna?
-She is getting ready for bed.
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Poddajac testowi umiejetnosci jezykowe ucznidw, nawet tych dopiero rozpoczynajacych
nauke, nalezy skierowac sie ku jednemu z modeli teoretycznych definiujgcych te umiejetno-
$ci. Wedtug Fulcher i Davidsona (2007, s. 36) ,w sprawdzaniu i ocenianiu jezyka opieramy sie
zwykle na modelach biegtosci, kompetencji komunikacyjnej lub komunikacyjnej umiejetnosci
jezykowej (CLA)". W podstawie programowe]j (MEN, 2008), obejmujacej wszystkie etapy nauki
jezyka obcego nowozytnego, za gtéwny cel edukadji jezykowej obrano rozwijanie umiejet-
nosci komunikacyjnych. Nawet dla pierwszego etapu edukacyjnego, czyli klas I-lll, zapisano,
ze ,celem ogdlnym jest wspomaganie dzieci w porozumiewaniu sie z osobami, ktére méwig
innym jezykiem” (2008, s. 211).

Ze wzgledu na wczesne stadium rozwoju jezykowego dzieci oraz praktyczne mozliwosci
przeprowadzenia testu w kilkutysiecznej grupie ucznidw, przyjeto, ze narzedzie pomiarowe
bedzie zawiera¢ zadania sprawdzajace stopiert opanowania dwodch umiejetnosci: rozumienia
ze stuchu oraz rozumienia tekstu pisanego. S to dwie najlepiej rozwiniete z czterech umiejet-
nosci jezykowych w tej grupie wiekowej.

Formutujac koncepcje testu dla rozumienia ze stuchu oraz rozumienia tekstu czytanego,
wykorzystano cele ksztatcenia z nowej podstawy programowej oraz Europejskiego Portfolio
Jezykowego dla dzieci 6-10 lat (Pamuta iinni, 2006). Okreslenie wymagan wynikajacych
ze ,starej” podstawy programowej obowiazujacej dla uczniéw poddanych badaniu nie byto
mozliwe ze wzgledu na charakter zapisu, ktory nie okreslat konkretnych umiejetnosci, a jedy-
nie ogdlne wytyczne metodyczne dotyczace sposobu ikolejnosci rozwijania umiejetnosci
jezykowych u dzieci (MEN, 2007: zal. 2, s. 6). Mierzone w badaniu umiejetnosci zdefiniowano
w nastepujacy sposob.

Umiejetnos¢ rozumienia ze stuchu badana u uczniéw kornczacych klase Il to:

B rozumienie pojedynczych wyrazow (np. nazw potraw, zwierzat, pomieszczen w domu

i umeblowania, czesci ciata, sportéw, form spedzania wolnego czasu) oraz zwrotéw
uzywanych na co dzien (np. w klasie)

B rozumienie sensu prostych dialogdw wspartych obrazkami.

Umiejetnos¢ rozumienia tekstu czytanego u uczniow konczacych klase 1l to:
B rozumienie pojedynczych wyrazow (np. nazwy potraw, zwierzat, przyboréw szkolnych)

oraz prostych zdan.

Na postawie powyzszych opiséw stworzono plan testu, wedtug ktérego autorzy opraco-
wali zadania testowe.
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10.3. Czynniki wptywajace na umiejetnosci jezykowe uczniéw

Na proces przyswajania jezyka obcego wptywa wiele czynnikdw zewnetrznych, takich jak
organizacja nauki w szkole, liczba godzin nauki w tygodniu, jej regularnos¢, intensywnosc¢,
kontakt z jezykiem oraz wsparcie emocjonalne i zaangazowanie rodzicéw w proces uczenia
sie. Proces ten jest tez uwarunkowany licznymi czynnikami wewnetrznymi zwigzanymi z ce-
chami indywidualnymi ucznia, takimi jak motywacja do nauki, umiejetnos¢ skupienia na zada-
niu czy inteligencja (Mihaljevic¢ Djigunovic i Lopriore, 2011; Szpotowicz, 2008; Campfield, 2010)
(rys. 5.1). Ponizszy schemat pokazuje sie¢ potencjalnych czynnikow wptywajacych na przy-
swojenie jezyka obcego.

szkota cechy ucznia

sorganizacja nauki (miejsce w programie) s wiek

sintensynosé nauki (liczba godzin) spteé

sudziatw projektach miedzynarodowych sinteligencja

swyposazeniew pomoce dydaktyczne smotywacja i stosunek do nauki jezyka obcego

przyswajanie jezyka
przez uczniow

dom kontakt z jezykiem poza szkotfa

»zasobnosc gospodarstwa domowego (HISEI) sudziatw dodatkowych lekcjach jezyka obcego
swyksztatcenierodzicow smediaw jezyku obcym (filmy, programy)
sznajomosc jezyka obcego przezrodzicow skontakt z osobami, ktére nie mowig po polsku

Rysunek 10.1. Czynniki wplywajace na przyswajanie jezyka obcego przez uczniéw.

Wyniki badania ELLIE (Lindgren and Mufioz, 2012) wykazaty, Zze istotnymi czynnikami s za-
rowno ilos¢ ekspozycji na jezyk poza szkota, jak i wspierajace srodowisko domowe, w ktod-
rym rodzice znaja jezyk obcy, ktérego dzieci uczg sie w szkole. Przyktadéw wptywu kontak-
tu z nauczanym jezykiem oraz obecnos¢ tego jezyka w otoczeniu dziecka, np. w mediach,
kontaktach rodzinnych, zawodowych rodzicow dostarcza wiele prowadzonych w ostatnich
latach badan. Przyktadowo, pozytywny wptyw ogladania filméw i programéw telewizyjnych
z napisami i w oryginalnej wersji jezykowej na przyswajanie jezyka u dzieci zaobserwowano
w Islandii (Lefever, 2010). Badaniu poddano dzieci, ktére rozpoczynaty dopiero nauke w szkole
podstawowej. Dzieki ogladaniu telewizji posiadaty juz pewien zaséb stownictwa i zwrotow
w jezyku angielskim przed przystapieniem do obowiazkowej nauki tego jezyka w szkole.

281



CZY SZKOLA MA ZNACZENIE?

Rowniez Kuppens (2010) odnotowata wptyw ogladania telewizji z napisami w jezyku ojczy-
stym na wyniki testow jezykowych. Okoto 400 flamandzkich uczniéw w wieku 11 lat prowa-
dzito notatki zwigzane z iloscig czasu spedzanego na ogladaniu telewizji w jezyku angielskim.
Po przeprowadzeniu testéw jezykowych okazato sie, ze dzieci, ktore deklarowaty wiekszg ilos¢
czasu spedzonego z anglojezycznymi mediami, uzyskaty statystyczne wyzsze wyniki.

Pozytywny wptyw ekspozycji na nauczany jezyk poza szkotg poprzez tradycyjne (TV) oraz
nowe (internet) media wykazato tez miedzynarodowe badanie poréwnawcze The European
Survey on Language Competences (ESLC 2012) przeprowadzone wsréd ok. 54 000 nastolat-
kéw w Europie, w tym w Polsce.

Istotna okazuje sie tez dtugos¢ okresu nauki, czyli wczesny start i nieprzerwana, systematycz-
na nauka jezyka obcego. Potwierdzity to réwniez wyniki badania ESLC, pokazujac, ze uczniowie,
ktoérzy zadeklarowali wezesniejszy moment rozpoczynania nauki jezyka obcego, uzyskali wyzsze
wyniki w testach kompetendji jezykowych (Komisja Europejska, 2012, s.92). Z danych kwestiona-
riuszowych zebranych wsréd polskich uczniow w tym badaniu wynika, ze niemal 1/3 pietnastolat-
kow uczestniczy w dodatkowych kursach i korepetycjach z jezyka angielskiego, przy czym ok. 20%
z nich deklaruje, ze brata udziat w takich formach nauki juz w klasach I-lll szkoty podstawowej (IBE,
w druku). Analizy statystyczne wykazaty istotny, pozytywny zwigzek pomiedzy odpowiedzig na py-
tanie o udziat w dodatkowych zajeciach z jezyka angielskiego a wynikami testow z tego jezyka.

Wyniki duzych badar miedzynarodowych takich jak PISA (OECD 2009), TIMMS i PIRLS (2011),
pokazujg, ze szkolne osiggniecia uczniéw maja zwigzek ze statusem spoteczno-ekonomicznym
ich rodzin. W badaniu ESLC (w druky, s. 53), podobnie jak w opisywanym w tej publikacji badaniu
SUEK, do okreslenia wysokosci tego statusu postuzono sie wskaznikiem HISEI (@ng. highest occupa-
tional status of parents). W badaniu ESLC wykazano pozytywny zwigzek pomiedzy wynikami testow
kompetendji w zakresie jezyka obcego we wszystkich sprawdzanych umiejetnosciach oraz pozydja
zawodowag rodzicow. Wczedniejsze badania dowodzg tez, ze poziom wyksztatcenia rodzicdw istot-
nie wiaze sie z umiejetnoscia czytania w jezyku ojczystym (e.g. Hecht, Burgess, Torgesen, Wagner
i Rasotte, 2000). Badanie ELLIE potwierdzito (Lindgren and Mufioz, 2012) te prawidtowosc dla umie-
jetnosci czytania u dzieci w jezyku obcym. Autorki przywotujg tu hipoteze Cumminsa (Cummins’s
Developmental Interdependence Hypothesis, 1978), wedtug ktdrej umiejetnosci w jezyku ojczystym
mogg by¢ przenoszone (ang. transfer) na umiejetnosci czytania w jezyku obcym. Proces ten zacho-
dzi dzieki jednej wspdlnej umiejetnosci rozwijajacej sie w tle procesdw przyswajania jezyka ojczy-
stego i obcego, a okreslonej przez Cumminsa jako academic proficiency.

Otoczenie domowe, w ktdérym uczniowie znajdujg motywacje do nauki jezyka po-
przez pozytywne wzmocnienie ze strony domownikéw, przyktad uzycia jezyka na co dzien,
kontynuacje nauki przez osoby doroste czy zainteresowanie osiggnieciami dziecka two-
rza srodowisko przyjazne przyswajaniu jezyka przez dzieci. Znaczenie wspierajacej roli
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rodzicéw w przyswajaniu jezyka obcego przez ich dzieci zostato poddane badaniu m.in.
przez Chambers'a (1999), ktdry zauwazyt, ze dzieci uczace sie jezyka obcego byty tym bardziej
chetne do nauki, im wyzszy byt w ich opinii poziom znajomosci jezyka przez rodzicéw. Elaine
Hewitt (2009) dodaje, ze oprécz postrzeganej znajomosci jezyka rodzicow wptyw na wynikdw
uczniéw ma tez ich bezposrednie zaangazowanie w nauke dzieci. W Polsce dostepne dane
dotycza na razie wyfacznie starszych ucznidéw. Z badania ESLC wiadomo, ze nastolatki bardzo
nisko oceniajg umiejetnosci swoich rodzicow — ponad 80% z nich uwaza, ze rodzice wcale nie
Znaja jezyka, ktérego ich dzieci uczg sie w szkole, albo znajg go bardzo stabo.

10.4. Cele badania

W ninigjszym tekscie opisano wyniki | etapu podtuznego badania efektywnosci nauczania je-
zyka angielskiego w szkole podstawowej (BENJA) skojarzonego z badaniem SUEK. Celem BENJA jest
monitorowanie realizadji podstawy programowej oraz okreslenie warunkow szkolnych, domo-
wych i pozaszkolnych sprzyjajacych efektywnej nauce jezyka angielskiego na wczesnych etapach
edukadji. Badanie obejmuje pomiar umiejetnosci uczniéw po pierwszym i drugim etapie eduka-
cyjnym oraz badania obserwacyjne w klasach I, lll i VI. Badanie realizuje Pracownia Jezykéw Obcych
we wspotpracy z Pracownig Szkolnych Uwarunkowan Efektywnosci Ksztatcenia (SUEK). Obecnie
BENJA ma za sobg pierwszy etap badania, w ktérym dokonano pomiaru umiejetnosci z jezyka
angielskiego (stuchanie i czytanie) po klasie Il i zebrano informacje kontekstowe od rodzicéw, na-
uczycieli i dyrektorow szkédt Dodatkowo przeprowadzono tez badanie wypowiedzi ustnej na pod-
probie 42 szkot — badanie to bedzie omawiane w nastepnych raportach.

Celem | etapu badania podtuznego z jezyka angielskiego, ktére zostato opisane w niniejszym
tekscie, byto zbadanie czynnikdw wptywajacych na proces przyswajania jezyka angielskiego.

10.5. Metoda

Badanie przeprowadzono w listopadzie 20111, Badaniem umiejetnosci jezyka angielskiego w zakre-
sie stuchania i czytania objeto catg probe wylosowang do badania Szkolnych Uwarunkowan
Efektywnosci Ksztafcenia. Szczegdtowy opis schematu losowania proby w badaniu SUEK
znajduje sie w rozdziale 1. W czesci badania SUEK dotyczacej jezyka angielskiego uzyskano
dane od 4717 uczniow ze 172 szkot. Byli to uczniowie, ktorzy rozpoczeli obowigzkowg nauke
jezyka angielskiego w roku 2008, a w czasie przeprowadzania opisywanej tu czesci badania
rozpoczynali nauke w IV klasie szkoty podstawowej. Do budowania opisanych w niniejszym
rozdziale wielopoziomowych modeli linowych dla wynikdw testu z jezyka angielskiego wy-
korzystano dane pochodzace od N=3552 uczniéw uczeszczajacych do N=166 szkot Wielkosé
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analizowanej proby zostata ograniczona ze wzgledu na wystepujace braki danych, ktére
w opisywanych nizej analizach zostaty wyeliminowane metoda fistwise.

Narzedzia badawcze przygotowane zostaty w Pracowni Jezykéw Obcych Instytutu Badan
Edukacyjnych przez doswiadczony zespdt autorow testéw, badaczy przyswajania jezyka obcego,
nauczycieli jezykdw obcych w miodszych klasach oraz osoby przygotowujace nauczycieli jezy-
kow obcych do zawodu. Konstrukcje zadan do badania poprzedzifa analiza podrecznikdw do klas
drugich i trzecich szkoty podstawowej zarejestrowanych przez Ministerstwo Edukacji Narodowe]
(Kulas, 2011). W trakcie tej analizy stworzono wspoélna dla tych podrecznikow liste stownictwa, struk-
tur oraz funkdji jezykowych, ktéra stata sie podstawa do konstrukcji zadar badawczych. Niemniej
jednak, lista ta nie byta jedynym zrodtem jezykowym do konstrukcji zadan, w trakcie ktorej zwréco-
no szczegdlng uwage na to, aby zadania zawieraty frazy i struktury jezykowe uzywane w codzien-
nej komunikacji. Dlatego tez zadania testowe sktadaty sie z krétkich dialogdéw i opisdw, ktdre moga
— i powinny — znaleZ¢ sie w repertuarze uczniow nie tylko w kontekscie szkolnym, ale i w srodowi-
sku pozaszkolnym. Narzedzia badawcze zostaty poddane konsultacjom z ekspertami wewnetrzny-
mi oraz recenzji zewnetrznej przeprowadzonej przez eksperta zagranicznego.

Ostateczng wersje zadan wytoniono w wyniku serii wywiadéw kognitywnych (ang.
cognitive labs) prowadzonych w grupie ok. 40. dzieci oraz badania pilotazowego przepro-
wadzonego na proébie liczacej 984 ucznidow w docelowej grupie wiekowej. Szczegdtowy
opis badania pilotazowego oraz laboratoriow kognitywnych znajduje sie w ,Raporcie
z badania pilotazowego BENJA 2010-2011,.

Nagrania do zadan sprawdzajacych rozumienie ze stuchu wykonano w profesjonalnym
studio nagran. Lektorami byli rodzimi uzytkownicy jezyka angielskiego obu ptci, doswiadczeni
w nagrywaniu materiatéw edukacyjnych dla dzieci, jak i w nauczaniu dzieci jezyka angielskie-
go. Z uwagi na istotng role prozodii w przyswajaniu jezyka obcego i potrzebe promowania
jej roli w procesie uczenia sie jezyka, w trakcie nagrania potozono szczegdlny nacisk na to,
aby wykorzystano w nim akcent, rytm i intonacje naturalnej wymowy w odmianie brytyjskiej.
Autorom badania zalezato tez na tym, aby frazy i struktury jezykowe uzyte w zadaniach od-
zwierciedlaty doswiadczenia dzieci w srodowisku klasy. Jednoczesnie, w duchu promowania
naturalnej angielszczyzny, zwracano szczegdling uwage na to, aby konstruowac zdania, ktére
moga rzeczywiscie znalez¢ sie w repertuarze rodzimych uzytkownikéw jezyka angielskiego.

Do przeprowadzenia badania zrekrutowano i przeszkolono 65 ankieteréw z co najmniej
2-letnim stazem pracy w szkole podstawowej lub z do$wiadczeniem pracy z dzie¢mi w wieku
9-10lat. Na potrzeby szkolenia przygotowano krétki film instruktazowy przedstawiajacy procedury
oraz przebieg badania. Szkolenie dotyczyto nie tylko sposobu przeprowadzenia zadan z dzie¢mi,
ale tez zachowania i stosunku ankieteréw do badanych uczniéw oraz stworzenia odpowiedniej
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atmosfery sprzyjajacej motywadji dzieci do wykonania zdan. Ankieterzy mieli tez okazje do ewalu-
adji szkolenia, ktére ocenili jako bardzo przydatne dla ich pracy.

Uczniowie przystapili do badania w obecnosci wychowawcy, w odpowiednio przygo-
towanej klasie szkolnej lub sali gimnastycznej. Uczniowie siedzieli pojedynczo w tawkach.
Dotozono starar, aby badanie zostato przeprowadzone w warunkach sprzyjajacych koncen-
tracji. Badanie skfadato sie zdwdch czesci przedzielonych 10-minutowa przerwa. Na wstepie
przeprowadzono 10-minutowg prébe majaca na celu zapoznanie uczniow z typami zadan.

Uczniowie przystapili do wykonywania zadar w kolejnosci pokazanej w tabeli 10.1. W trakcie
wykonywania zadan sprawdzajacych umiejetnos¢ stuchania wszyscy uczniowie pracowali w tym
samym, uzaleznionym od tempa odtwarzanych nagran, tempie. W zadaniach wielokrotnego wy-
boru uczniowie ustyszeli 18 zdan lub krétkich dialogéw z odtwarzacza CD i mieli wskaza¢ jedng
7 trzech ilustradji, ktéra najbardziej trafnie przedstawia informacje z nagrania. W drugim zadaniu
sprawdzajacym rozumienie ze stuchu przedstawiono uczniom ilustracje ukazujgca dzieci wykonu-
jace rézne czynnosci i zadania w klasie. Dzieci ustyszaty 12 zdan lub krotkich dialogéw i poproszone
byty o zaznaczenie, czy sytuacja opisana w danym zdaniu lub dialogu odzwierciedla to, co widac
na obrazku (zadania prawda/fatsz). W celu zapewnienia wystarczajacej ekspozycji na tekst oraz po-
czucia bezpieczenstwa kazde zdanie lub dialog byty powtarzane.

Po wyjasnieniu przez ankietera zasad wykonania zadan sprawdzajacych umiejetnosc czy-
tania, uczniowie wykonywali je we wiasnym tempie. Byty to zadania wielokrotnego wyboru,
w ktorych pod kazda z 17 ilustracji znajdowaty sie trzy zdania. Uczniowie proszeni byli o wska-
zanie zdania, ktére najbardziej trafnie opisuje sytuacje zaistniatg w danej ilustracji.

Podczas realizacji badania w szkotach prowadzono kontrole jakosci. Kontrola dotyczyta
roznych aspektéw badania, m.in. przestrzegania procedur, jakosci kontaktu ankieteréw z pra-
cownikami szkoty i badanymi dzie¢mi. Kontrole przeprowadzili pracownicy terenowi Instytutu.
Tabela ponizej przedstawia poszczegdlne testy z wyszczegdlnieniem liczby zadan.

Tabela 10.1. Testy sprawdzajace rozumienie ze stuchu oraz rozumienie tekstu czytanego

Liczba zadan

Konstrukt N dzi T dan
onstru arzedzie yp zadan czastkowych
o Stuchanie 1 wielokrotnego wyboru 17 + 1 przyktad
Rozumienie ze stuchu )
Stuchanie 2 prawda/fatsz 11+ 1 przyktad
Rozumienie tekstu czytanego Czytanie wielokrotnego wyboru 16 + 1 przyktad
Liczba zadan czastkowych ogotem 44

Zrédto: opracowanie wiasne

Zadania sprawdzajace rozumienie ze stuchu i tekstu czytanego poprzedzone byty zadania-
mi probnymi majacymi na celu zapoznanie uczniow z forma zadan wiasciwych. Dodatkowo,
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po kazdym tescie uczniowie wypetniali krétka ankiete opracowang na podstawie Nikolov
(2011), dzieki czemu, zebrano opinie ucznidow na temat tego, czy (a) zadanie byfo tatwe czy
trudne, (b) znane czy nieznane oraz (c) czy podobato sie dzieciom.

Do skalowania wynikow testu wykorzystano zaréwno klasyczng teorie testow, jak i teorie
odpowiedzi na zadanie testowe (ang. IRT). W pierwszym przypadku postuzono sie surowy-
mi wynikami testu umiejetnosci stuchania oraz czytania. W drugim, zostaty one oszacowa-
ne z uzyciem modelu Rascha za pomoca funkgji najwiekszej wiarygodnosci' w programie
Winsteps ver.74.0. W ponizszych analizach wykorzystano wyniki wyliczone tg druga metoda.
Oszacowania te zostaty wyrazone w logarytmie ilorazu szans (logit) z doktadnoscia do dwdch
miejsc po przecinku (Linacre, 2008). Z zestawu zadan testowych usunieto 3 zadania o niezado-
walajacych statystykach oraz jedno zadanie majace istotny wskaznik DIF ze wzgledu na ptec.
Pozostawione zadania byty zrownowazone pod wzgledem trudnosci. Rzetelnos¢ testu z jezy-
ka angielskiego dotyczacego umiejetnosci stuchania i czytania wyniosta GLB=0,83.

Rozktad wynikéw testu z jezyka angielskiego zostat zilustrowany przy pomocy histogra-
mu na rysunku 10.2, a charakterystyki rozktadu, czyli miary dyspersji, rozktadu i $rednia, zostaty
umieszczone w tabeli 10.2.

Rysunek 10.2. Histogram wynikéw testu z jezyka angielskiego, skalowanie modelem Rascha,
N=4717.

Zrédto: opracowanie wiasne

! Metoda najwiekszej wiarygodnosci (MNW, ang.maximum likelihood) to jedna z funkgji obliczania wynikow uzy-
wana w modelach /RT. W tych modelach zmienna, ukryta np. zdolnosci jezykowe, s3 reprezentowane przez zmienng
O (por. Hulin, Dragsow, Parson, 1983, 2005; Kolen, 2006). Oszacowania uzyskane metoda najwiekszej wiarygodnosci
sq nieobcigzonymi oszacowaniami wartosci cech zmiennej ukrytej (0) dla dtugich testéw (Kolen, 2006).
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Srednio uczniowie w badanej probie uzyskali wynik M=0,183 (SE=0,010), przy wartosci mi-
nimalnej min=-2,01 i maksymalnej max=5,23. Rozktad wynikow jest prawoskosny (1,024) i lep-
tokurtyczny (5,847). Oznacza to, ze wyniki testu z jezyka angielskiego dzieci bioracych udziat
w badaniu, sa skoncentrowane wokoét sredniej i w wiecej niz potowie przypadkdw przyjmuja

wartosci niskie.

Tabela 10.2. Oszacowanie parametrow rozktadu wynikoéw testu z jezyka angielskiego

N minimum maksimum srednia SE skosnosc kurtoza

4717 -2,01 523 0,183 0,010 1,024 5,847

Zrédto: opracowanie wtasne

Tak uzyskane wyniki zostaty nastepnie poddane liniowemu przeksztatceniu na wyniki stan-
daryzowane o rozkfadzie z (Kolen, 2006) ze $rednig M=0 i odchyleniem standardowym SD=1.

Rodzice i opiekunowie badanych uczniéw wypetnili kwestionariusz, ktéry zawierat czes¢
poswiecong nauce jezykdw obcych. Kwestionariusz wypetniony zostat w tym samym czasie,
w ktérym przeprowadzono badanie testowe, czyli na poczatku klasy IV. Pozwolito to na uzy-
skanie dodatkowych danych dotyczacych pozaszkolnego i domowego kontekstu nauki je-
zyka angielskiego badanych uczniow. Rodzice iopiekunowie pytani byli miedzy innymi
0 to czy dziecko uczy/uczyto sie jezyka angielskiego poza obowigzkowymi zajeciami w szkole.
Kwestionariusz pozwolit tez na uzyskanie informacji o deklaratywnym poziomie znajomosci
jezyka angielskiego rodzicow lub opiekundw uczniéw za pomoca pytania: ,W jakim zakresie
matka/ojciec dziecka zna nastepujace jezyki obce? — jezyk angielski”. Mozliwe odpowiedzi
na to pytanie to: ,nie zna", ,zna w podstawowym zakresie”, ,zna dobrze” i ,zna bardzo dobrze”.

W analizach wykorzystano zmienne niezalezne na poziomie ucznia i jedna zmienng na po-
ziomie szkot. Na poziomie ucznia postuzono sie grupa zmiennych wykorzystanych do budo-
wy modelu kontrolnego dla umiejetnosci czytania (szerzej na ten temat w rozdziale 3), czyli
zmiennymi indywidualnymi takimi jak:

B wystandaryzowany wynik Testu Matryc Ravena ($rednia 100, odchylenie standardowe 15)

B plec dziecka

B wiek dziecka w tygodniach

B opdzZniony i przyspieszony tok nauki dziecka

oraz zmiennymi socjoekonomicznymi, do ktérych nalezy:

B wskaznik HISEI

B wskaznik dobr materialnych (Srednia 100, odchylenie standardowe 15)

B wyksztatcenie rodzicow (w latach nauki).
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Dodatkowo do zmiennych niezaleznych na poziomie ucznia dotagczono zmienne z ankiety
rodzica:
B znajomosc jezyka angielskiego u rodzicow uczniéw biorgcych udziat w badaniu
B informacje o tym, czy dzieci uczg sie lub uczyty jezyka angielskiego poza obowigzko-
wymi zajeciami szkolnymi.

Znajomos¢ jezyka angielskiego u matek i ojcow uczniéw mierzono przy pomocy dwaoch py-
tan zamknietych z ankiety rodzica: W jakim zakresie matka/ojciec dziecka zna nastepujace jezyki
obce? - jezyk angielski” z czterostopniowg kafeterig odpowiedzi: ,nie zna”, ,zna w podstawowym
zakresie”, ,zna dobrze” i ,zna bardzo dobrze”. Prawie potowa (48%) ojcow nie zna jezyka angielskie-
go w ogole, a nieco ponad jedna trzecia (34%) zna ten jezyk w stopniu podstawowym; 13% ojcow
zna dobrze ten jezyk, a 5% bardzo dobrze. Z kolei prawie potowa matek (48%) zna jezyk angiel-
ski w podstawowym zakresie, 12% matek zna ten jezyk obcy dobrze, a tylko 3% bardzo dobrze.

Procentowy rozkfad odpowiedzi zostat umieszczony na rysunku 10.3.

5%
3%

nie zna zna w podstawowym zakresie zna dobrze zna bardzo dobrze

B matka [ ojciec

Rysunek 10.3. Zakres znajomosci jezyka angielskiego przez matke i ojca dziecka, N=4365.

Zrédto: opracowanie wiasne

Na podstawie dwoch omawianych pytan dotyczacych znajomosci jezyka angielskiego
u matki i ojca zbudowano wskaznik najwyzszej deklarowanej znajomosci jezyka angielskiego
przez rodzicéw, gdzie wzieto pod uwage najlepsza znajomosc jezyka obcego obojga rodzi-
cow lub jedyng dostepna, jesli dla jednego z rodzicéw nie byto danych (patrz tabela 10.3).
Na potrzeby dalszych analiz przeksztatcono te zmienng na cztery zmienne kategorialne.
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Tabela 10.3. Najwyzszy poziom znajomosci jezyka angielskiego matki lub ojca, N= 4365

Najwyzszy zakres znajomosci jezyka angielskiego przez matke lub ojca

zakres procent N
nie zna 27,2% 1186
zna w podstawowym zakresie 47,5% 2073
zna dobrze 19,1% 832
zna bardzo dobrze 6,3% 274
razem 100% 4365

Zrédto: opracowanie wtasne

Informacje na temat nauki jezyka angielskiego przez ucznia, poza obowigzkowymi zaje-
ciami szkolnymi uzyskano, zadajac jego/jej rodzicom zamkniete pytanie: ,Czy dziecko uczy/
uczyfo sie jezyka angielskiego poza obowigzkowymi zajeciami w szkole?” z jedng mozliwg
odpowiedzig: ,tak” lub ,nie”. Wiekszos¢ rodzicow (63% z N=4785) ucznidw z badanej proby
zadeklarowato, ze ich dzieci nie uczg sie lub/i nie uczyty sie jezyka angielskiego poza edukacja
formalng, a ponad jedna trzecia (37%) pytanych odpowiedziata na to pytanie twierdzaco.
Zmienna niezalezna na poziomie szkot zostata uwzgledniona w modelach — jest to wielkos¢
miejscowosci, w ktérej znajduje sie szkofa. Dla potrzeb analiz przekodowano oryginalng
zmienng na zmienna o mniejszej liczbie kategorii wedtug réwnomiernosci rozktadu i podo-
bienstwa kategorii pod katem wartosci zmiennej zaleznej, czyli wynikéw testu z jezyka angiel-
skiego. Rozkfad tak powstatej zmiennej znajduje sie ponizej w tabeli 10.4.

Tabela 10.4. Rozktad wielkosci miejscowosci, w ktérej znajduje sie szkota, N= 166

wielko$¢ miejscowosci, w ktorej miesci sie szkota %
wies i miejscowosci do 5 tys. mieszkancow 41
miasta powyzej 5 tys. ido 50 tys. mieszkancow 28
miasta powyzej 50 tys. mieszkancow 31
razem 100

Zrédto: opracowanie wtasne

Przedstawione w niniejszym rozdziale wyniki obliczono przy pomocy programow
Stata SE 11.2, Winsteps 74.0 i HLM for Windows 6.06
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10.6. Wyniki

10.6.1. Miedzyszkolne zréznicowanie wynikéw nauczania z jezyka angielskiego

Rozktad wystandaryzowanych wynikéw z testu jezyka angielskiego usrednionych w po-
dziale na szkoty przedstawiony zostat ponizej na rysunku 104. Na wykresie wida¢, ze zrézni-
cowanie miedzyszkolne w zakresie wynikow nauczania z jezyka angielskiego jest znaczne
i zdecydowanie przewyzsza zréznicowanie dla jezyka polskiego (czytanie, Swiadomos¢ jezy-
kowa) i matematyki. W okoto potowie szkét uczniowie osiggneli Srednio wyniki testu z jezyka
angielskiego rézne od sredniej krajowe;.

Rysunek 10.4. Oszacowania $rednich wynikéw szkét wraz z przedziatami ufnosci dla testu
z jezyka angielskiego (M= 0, SD=1), N=166.

Zrédto: opracowanie wiasne

10.6.2. Uwarunkowania wynikdw nauczania z jezyka angielskiego

W celu wyjasnienia zmiennosci/wariancji wynikéw z testu zjezyka angielskiego wsrod
ucznidw oraz pomiedzy szkotami, zastosowano wielopoziomowe modelowanie liniowe.
Wykorzystujac ten typ analizy, zbudowano model trzy- i dwupoziomowy. Model trzypo-
ziomowy zawierat poziom ucznia, oddziatu i szkoty, a model dwupoziomowy tylko poziom
ucznia i szkoty. W tabeli 10.5 przedstawiono wyniki modelu trzypoziomowego oszacowania
dla modelu pustego niezawierajgcego zadnych predyktorow oraz dla modelu kontrolnego
z predyktorami na poziomie ucznia. Predyktory w ostatnim wymienionym modelu s takie
same, jak w modelu kontrolnym dla testu umiejetnosci czytania w jezyku ojczystym, czyli:
wystandaryzowany wynik Testu Matryc Ravena, pte¢ dziecka, wiek dziecka w tygodniach,
opdzniony i przyspieszony tok nauki dziecka, wskaznik HISEl, wskaZznik débr materialnych
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i wyksztatcenie rodzicow. Wszystkie analizy wielopoziomowe wykonano z wykorzystaniem
wag warunkowych wygenerowanych w srodowisku R2 i opisanych w rozdziale 1.

Tabela 10.5. Zr6znicowanie miedzyszkolne i miedzyoddziatowe wynikéw testu z jezyka
angielskiego i oszacowania trzypoziomowego modelu pustego i modelu kontrolnego

model pusty model kontrolny
wariancja efektow szkot 0,053 0,033
wariancja efektéw oddziatéw klasowych 0,042 0,021
wariancja na poziomie ucznia 0,442 0,363
wskaznik zréznicowania miedzyszkolnego 9,8% 8,0%
wskaznik zréznicowania miedzyoddziatowego 7,8% 4,9%
liczba uczniow 3552 3552
liczba klas 285 285
liczba szkot 166 166

Zrédto: opracowanie wiasne

Oszacowania dla modelu pustego wskazuja na zréznicowanie wynikéw testu jezyka
angielskiego bez kontrolowania zmiennych mogacych mie¢ wptyw na te wyniki. Okazuje sie,
ze wariancja miedzyszkolna wynosi 0,053, miedzyoddziatowa zas 0,042. Najwieksze zréznico-
wanie wynikéw testu zjezyka angielskiego obserwuje sie na poziomie ucznia (0,442), czyli
wewnatrz klas. Zréznicowanie miedzyszkolne stanowi 9,8% wariancji catkowitej, za$ zréznico-
wanie miedzyoddziatowe to 7,8% wariancji catkowitej wynikow w tescie z jezyka angielskiego.
Potwierdza to obserwacje poczynione przy okazji sporzadzenia rysunku 10.3.

Model kontrolny rowniez pozwala na uzyskanie informacji o wariancji na poziomie ucznia,
oddziatu klasowego i szkoty, ale przy kontrolowaniu réznych zmiennych z poziomu ucz-
nia (predyktoréw). Wariancja na poziomie oddziatow klasowych oszacowana w tym modelu
znacznie spada, ale nadal jest istotna. Podobnie zachowuje sie wariancja na poziomie szkot.
Rowniez, co oczywiste, spada wariancja na poziomie ucznia.

Wskazniki zréznicowania miedzyoddziatowego w modelu kontrolnym prezentowanym w ta-
beli 10.5 pokazujg, Ze zréznicowanie miedzy oddziatami klasowymi wewnatrz szkét jest dosc nie-
wielkie, a zréznicowanie miedzyszkolne jest od niego wieksze, ale nie zawiera sie w typowym dla
badar nad efektywnoscig szkolng przedziale od ok. 0,10 do 0,20 (McCoach, 2010, str. 11). Ostatecznie

2 Wagi wykorzystane do analiz wielopoziomowych dla wynikéw testu z jezyka angielskiego stworzyt Kamil Sijko

z PSUEK, IBE za pomocg $rodowiska R.
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jednak zdecydowano sie na model dwupoziomowy ze wzgledu na lepsze oszacowanie wariancji
miedzy szkotami wynikajace z ilosci i charakterystyk poziomdw i zadowalajace oszacowanie efektu
schematu proby (por. McCoach, 2010; Raudenbush i Bryk, 2002).

Oszacowania dla dwupoziomowego modelu pustego wskazujg na to, ze wariancja wy-
nikow testu zjezyka angielskiego zwigzana z podziatem ucznidw na szkoty wynosi 0,079.
Zréznicowanie wynikéw na poziomie ucznia jest oczywiscie wieksze i wynosi 0,460. W przy-
padku modelu kontrolnego wartosci wariancji spadajg do poziomu 0,047 na poziomie szkot
i do 0,373 na poziomie ucznia. Wskaznik zréznicowania miedzyszkolnego zaréwno w modelu
pustym, jak i w modelu kontrolnym wynosi odpowiednio 14,61% i 11,26%. Wartos¢ opisywa-
nego wspotczynnika korelacji miedzyszkolnej jest typowa dla badan nad efektywnoscig szkot,
w ktérych ICC zwykle miesci sie w zakresie miedzy 0,10 a 0,20 (McCoach, 2010). Wyniki powyz-
szych oszacowan zostaty umieszczone w tabeli 10.6.

Tabela 10.6. Zr6znicowanie miedzyszkolne i miedzyoddziatowe wynikéw testu z jezyka
angielskiego i oszacowania dwupoziomowego modelu pustego i modelu kontrolnego

model pusty model kontrolny
wariancja efektow szkot 0,079 0,047
wariancja na poziomie ucznia 0,460 0,373
wskaznik zréznicowania miedzyszkolnego 14,61% 11,26%
liczba uczniow 3552 3552
liczba szkot 166 166

Zrédto: opracowanie wtasne

Model dwupoziomowy dla wynikow testu z jezyka angielskiego zostat zbudowany sek-
wencyjnie i w ramach tego modelu stworzono model pusty (1), model kontrolny (2) i model
petny (3) oraz dodatkowo model (4). Najpierw oszacowano model pusty (model nr 1 w tabe-
li 10.7) w celu uzyskania oszacowania wariandji na poziomie 1. (poziom ucznia) i 2. (poziom
szkodt) do poréwnan z kolejnymi modelami zawierajgcymi parametry oraz otrzymania oszaco-
wania wspotczynnika korelacji miedzygrupowej. Nastepnie stworzono model kontrolny (2) za-
wierajacy predyktory na poziomie ucznia takie same jak w modelu kontrolnym dla umiejetno-
$ci czytania. Kolejno oszacowano model petny (3) z predyktorami na obydwu poziomach. Przy
czym w tym modelu do analiz wigczono dodatkowe predyktory na poziomie ucznia (znajo-
mosc¢ jezyka angielskiego u rodzicow i uczeszczanie dziecka na dodatkowe zajecia z jezyka
angielskiego), a na poziomie szkoty dodano zmienng zawierajaca informacje o wielkosci miej-

scowosci, w ktorej miesci sie szkota. Na koricu oszacowano jeszcze raz model z losowa stafg (4)

292



WYNIKINAUCZANIA W ZAKRESIE JEZYKA ANGIELSKIEGO | ICH UWARUNKOWANIA

ze wszystkimi predyktorami na poziomie ucznia, ale bez dodatkowych zmiennych na drugim
poziomie, ktérych oszacowania w modelu okazaty sie by¢ nieistotne w modelu petnym (3).
Wszystkie modele zostaty estymowane metoda petnej najwiekszej wiarygodnosci, a do wa-
zenia danych wykorzystano warunkowe wagi probkowania na kazdym z poziomdéw analizy.
Zmienne niezalezne w modelu kontrolnym (2) na poziomie ucznia to: wystandaryzowany
wynik Testu Matryc Raven’a, pte¢ dziecka, wiek dziecka w tygodniach, opdzniony i przyspie-
szony tok nauki dziecka, wskaznik HISEI, wskaZnik débr materialnych i wyksztatcenie rodzicéw.
Dodatkowo w bardziej ztozonym modelu z losowg statg (3) dotozono na poziomie ucznia
zmienne: znajomos¢ jezyka angielskiego przez rodzicdw inauke jezyka angielskiego przez
dziecko poza obowigzkowymi zajeciami szkolnymi. Zmienna niezalezna na poziomie szkét zo-
stata uwzgledniona w modelu (3) i byfa to wielkos¢ miejscowosci, w ktdrej znajduje sie szkota.
Model (4) ma takie same zmienne niezalezne na poziomie ucznia jak model (4), ale z tego mo-
delu wyfgczono zmienng na poziomie szkoty.
Wyniki analiz wielopoziomowych liniowych, w ktérych zmienna zalezng byt wynik testu z je-
zyka angielskiego, zostaty umieszczone w tabeli 10.7. Zamieszczone w tej tabeli statystyki
pseudo R? obliczono, aby uzyskac¢ informacje na temat wyjasniania wariancji wynikow testu
z jezyka angielskiego na poziomie ucznia i na poziomie szkoty oraz by poréwna¢ modele pod
katem ich zdolnosci/mocy do wyjasniania wariancji (McCoach, 2010). Poréwnywanie modeli
za pomoca R’ polegato na zestawianiu kolejno bardziej ztozonych modeli (2), (3) i (4) zmo-
delem pustym (0). Wartosci statystyki pseudo R? dla catkowitej wariancji oraz dla wariancji
roztozonych na poziom ucznia (poziom 1.) i poziom szkoty (poziom 2.) wykazujg tendencje
wzrostowg wraz z przyrostem liczby predyktoréw w modelach. Czyli, im bardziej ztozony mo-
del, tym wyzsze ma wartosci statystyki pseudo R%. Wyjatek stanowi przypadek, gdzie pseudo
R? pozostaje na takim samym poziomie v- wartosci statystyki dla ucznia w modelu (3) i (4).
Najwyzsza moc przewidywania zostata oszacowana dla modelu dwupoziomowego z dzie-
wietnastoma parametrami, czyli modelu petnego (3).

3 Statystyke pseudo R’ zdefiniowano tutaj jako proporcjonalng redukcie wariangji iobliczono wg metody
Raudenbusha i Bryk'a (2002).
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Tabela 10.7. Wyniki dwupoziomowych modeli z losowa stata dla testu z jezyka angielskiego

dotyczacego umiejetnosci czytania i stuchania

Zmienna zalezna: wynik testu z jezyka angielskiego model model model model
dotyczacego umiejetnosci czytania i stuchania (1) (2) (3) (4)
oszacowanie efektéw statych
poziom ucznia
wynik testu matryc Ravena T T e
(0,001) (0,001) (0,001)
ole¢ dziecka® 0,054 0,042 0,043
(0,023) (0,023) (0,023)
wiek dziecka w tygodniach e R o
(0,001) (0,001) (0,001)
opozniony tok nauki 0401 0416 0415
0,112) (0,108) (0,107)
. ) 0,421 0,428 0,429
przyspieszony tok nauki 0,168) (0,152) 0,154
HISE] 0,003 0,002 0,002
(0,001) (0,001) (0,001)
wskaznik débr materialnych e e LB
(0,001) (0,001) (0,001)
wyksztatcenie rodzicoéw: $rednie © 0067 0051 0,050
(0,036) (0,036) (0,037)
. - . ) ) 0,141 0,094 0,095
wyksztatcenie rodzicow: policealne lub studia | stopnia (0,040) 0,041) (0,041)
wyksztatcenie rodzicow: wyzsze magisterskie, 0,243 0,160 0,162
dr lub prof. (0,052) (0,052) (0,052)
znajomosc jezyka angielskiego u rodzicow: 0,004 0,007
w podstawowym zakresie © (0,028) (0,028)
znajomosc jezyka angielskiego u rodzicéw: 0,140 0,146
dobra (0,042) (0,042)
Znajomosc jezyka angielskiego u rodzicow: 0,239 0,245
bardzo dobra (0,068) (0,067)
nauka jezyka angielskiego poza 0,243 0,244
obowigzkowymi zajeciami w szkole 0,031) (0,031)
poziom szkoty
wielkos¢ miejscowosci, w ktdrej znajduje sie 0,037
szkota: miasto od 5 do 50 tys. mieszkarcow ¢ (0,055)
wielko$¢ miejscowosci, w ktérej znajduje sie 0,110
szkota: miasto powyzej 50 tys. mieszkarncow (0,064)
stafa 0,200 -3,650 -3,746 -3,733
(0,025) (0,486) (0,483) (0,487)
oszacowanie efektow losowych
wariancja efektow szkot 0,079 0,047 0,034 0,037
wariancja efektéw na poziomie ucznia 0,460 0,372 0,359 0,360
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Zmienna zalezna: wynik testu z jezyka angielskiego model model model model
dotyczacego umiejetnosci czytania i stuchania (1) (2) (3) (4)
wspotczynniki korelacji wewngtrzgrupowej:
poziom szkot 0,146
podsumowanie
dewiancja 7567,009 6800535 6643841 6649,733
logarytmiczna funkcja wiarygodnosci -3783,504  -3400,267  -3321,921  -3324,866
pseudo R? - 0,220 0,265 0,263
pseudo R? (p2) - 0,399 0,549 0,534
pseudo R?(p1) = 0,189 0216 0216
liczba ucznidw 3552 3552 3552 3552
liczba klas = = = =
liczba szkot 166 166 166 166
efekt schematu proby 2,00 - - =
model (1) - model pusty, model (2 — model kontrolny, model (3 - model petny, model (4)

wynik istotny na poziomie 0,001; ** istotny na poziomie 0,01; * istotny na poziomie 0,05;

w nawiasach podano btedy standardowe

a - grupa odniesienia: chtopcy

b - grupa odniesienia: wyksztatcenie nieukoriczone podstawowe, podstawowe lub zasadnicze zawodowe
¢ — grupa odniesienia: brak znajomosci jezyka angielskiego

d - grupa odniesienia: wie$ i miasto do 5 tys. mieszkacow

Zrédto: opracowanie wiasne

Efekty state sa wyrazone poprzez wspdtczynniki regresji (Snijders, 2005). W tabeli 10.7 efek-
ty stafe sg wymienione w czesci ,Oszacowanie efektow statych” na poziomie ucznia i na po-
ziomie szkoty. Wartosci i istotnos¢ efektow statych w modelu zostanie opisana ponizej. Nalezy
pamieta¢, ze zmienna zalezna — wyniki testu z angielskiego — jest przedstawiana na skali
o $redniej 0 i odchyleniu standardowym 1, zas wynik testu Ravena i wskaznik débr material-
nych jest na skali o sredniej 100 i odchyleniu 15.

Model kontrolny, czyli model (2), rézni sie od modelu pustego dodanymi zmiennymi
na poziomie ucznia. Model w takiej postaci zostat uznany za najlepszy na potrzeby dalszej
analizy, by kontrolowa¢ podstawowe, niezalezne od szkoty zmienne powigzane z wynikami
testu z jezyka angielskiego. Wyniki oszacowan parametrow statych ilosowych s3 zawarte
w tabeli 10.7 w kolumnie trzeciej. Parametry efektéw statych, czyli dla wszystkich zmien-
nych niezaleznych na poziomie ucznia, oprécz wyksztatcenia rodzicéw na srednim pozio-
mie (b= 0,067t
sg wyttuszczone w tabeli 10.7).

, = 1,850; p = 0,064) okazaty sie byc istotne statystyczne (istotne wartosci

3541

Wynik Testu Matryc Raven’a okazat sie by¢ pozytywnie powigzany z wynikiem testu
Z jezyka angielskiego. Wraz ze wzrostem poziomu inteligencji dziecka o jedno odchy-
lenie (15 punktow) wynik testu jezyka angielskiego dziecka wzrasta o 0,18 odchylenia
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standardowego (15 x 0,012). W poréwnaniu z wynikami testu z jezyka polskiego (czytanie,
Swiadomos¢ jezykowa), a w szczegdlnosci matematyki, jest to znaczaco stabszy efekt.

Roznica w poziomie wynikéw z testu jezyka angielskiego dziewczat i chtopcow jest istot-
na statystycznie na poziomie p<0,05. Dziewczynki uzyskaty przecietnie okoto 0,05 odchylenia
standardowego wyzszy wynik w tescie jezyka angielskiego niz chtopcy.

Wiek dziecka wyrazony w tygodniach réwniez byt istotny statystycznie, choc¢ niezbyt sil-
ny — po przeliczeniu mozna powiedzie¢, ze dziecko starsze o 12 miesiecy w obrebie gtéwnej
kohorty wiekowej zyskiwato 0,156 odchylnia standardowego w tescie z jezyka angielskiego.

Uczniowie o opdZnionym toku nauki, to jest uczniowie, ktorzy pdzniej rozpoczeli for-
malng edukacje lub ktérzy raz lub wiecej powtarzali nauke w tej samej klasie, uzyskali
nizszy wynik w tescie jezyka angielskiego. Sita efektu wyniosta -0,401. Odwrotna zaleznos¢
wystapita dla ucznidw, ktérzy szybciej rozpoczeli nauke niz ich rowiesnicy- dla dzieci z tej
grupy efekt wyniost 0,421.

Czynniki zwigzane ze statusem spoteczno-ekonomicznym rodziny byty pozytywnie
powigzane z wynikami testu z jezyka angielskiego. Im wyzszy status spoteczno-ekonomiczny
rodziny mierzony wskaznikiem HISEl, tym wyzszy wynik testu z jezyka angielskiego, ale zwia-
zek ten nie jest zbyt silny. Rdznica miedzy skrajnymi kategoriami ISEI (sedziowie vs robotnicy
rolni) wynosi 0,232 odchylenia standardowego. Podobnie wskaznik débr materialnych zawie-
rajacy informacje o zasobnosci rodziny, jest pozytywnie zwigzany z wynikiem testu z jezy-
ka angielskiego — przyrost wskaznika o jedno odchylenie standardowe (15 punktéw) niesie
ze sobg przyrost wynikéw testu z angielskiego o 0,075 odchylenia.

Wyksztatcenie rodzicdw zostato przekodowane na zmienne zero-jedynkowe, gdzie grupa
odniesienia byli uczniowie pochodzacy z rodzin, w ktérych najwyzszym poziomem wyksztat-
cenia wsrdd rodzicow byto niepetne podstawowe, podstawowe lub zasadnicze zawodowe.
Dzieci, ktérych rodzice mieli co najwyzej wyksztatcenie pomaturalne lub licencjackie, otrzy-
mali srednio o0 0,14 odchylenia wiecej w tescie z jezyka angielskiego niz dzieci z grupy odnie-
sienia. Natomiast dzieci, ktorych co najmniej jedno z rodzicdw ma przynajmniej wyksztatcenie
wyzsze magisterskie, uzyskuja wyniki wyzsze o 0,24 odchylenia w stosunku do uczniéw z gru-
py referencyjnej.

Generalnie sita efektow dla czynnikéw statusowych w wypadku osiggniec z jezyka angiel-
skiego jest nizsza niz w wypadku jezyka polskiego (czytanie, swiadomos¢ jezykowa) i mate-
matyki. Jest to wynik dos¢ zaskakujacy, cho¢ w czesci moze by¢ artefaktem spowodowanym
roznymi

Efektywnos¢ modelu kontrolnego (2) w stosunku do modelu pustego (1) zostata oszaco-
wana przy pomocy statystyki pseudo R’ ktéra okresla stopiert zmniejszenia niewyjasnionej
wariangji wyniku testu zjezyka angielskiego w modelu pustym w odniesieniu do modelu
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kontrolnego. Dodanie do modelu zmiennych wyjasniajacych na poziomie ucznia zreduko-
wato odsetek niewyjasnionej wariancji o 22%. Najwiekszy wzrost wyjasnionej wariancji zostat
odnotowany na poziomie szkdt — prawie 40%. £ acznie model wyjasnia jednak znaczaco mniej
niz analogiczny dla jezyka polskiego i matematyki.

W kolejnym kroku zbudowano model petny (3) zawierajacy: zmienne niezalezne z nizsze-
go poziomu analizy i uwzglednione w modelu kontrolnym oraz dodatkowo zmienne nieza-
lezne z poziomu ucznia: znajomos¢ jezyka angielskiego przez rodzicéw dziecka oraz infor-
macje o tym, czy dziecko uczyto sie lub uczy sie jezyka angielskiego poza obowigzkowymi
zajeciami szkolnymi, a takze dwukategorialne zmienne niezalezne na poziomie szkét, okresla-
jace wielkos¢ miejscowosci, w ktdrej miesci sie szkota: wies i miejscowos¢ do 5 tysiecy (grupa
odniesienia), od 5 do 50 tysiecy mieszkancow i miasto powyzej 50 tysiecy mieszkancow.

Oszacowania efektéw statych na poziomie ucznia w petnym modelu byty w wiek-
szosci istotne statystycznie. Wyjatki to zmienna pte¢ dziecka, ktéra okazata sie by¢ nieistotna
(b=0,043; ¢,
(b= 0,051; Losan
nym (2). Ponadto efekt dla zmiennej zero-jedynkowej dotyczgcej tego, czy dziecko pochodzi

4537,= 1,861, p=0,062) i wyksztatcenie rodzicow dziecka na poziomie srednim

= 1,369; p= 0,171), ktére pozostato nieistotne podobnie jak w modelu kontrol-

z rodziny, gdzie przynajmniej jedno z rodzicow zna jezyk angielski najwyzej w podstawowym
zakresie, okazat sie nieistotny (b= 0,004; t(3535)= 0,149; p=0,882). Oszacowania efektéw statych
na poziomie szkoty okazaty sie réwniez nieistotne statystycznie. Fakt, ze dzieci uczeszczajg
do szkét mieszczacych sie w miejscowosci miedzy 5 a 50 tysiecy mieszkancéw, czy miescie
powyzej 50 tysiecy mieszkaricow, nie ma zwigzku z wynikiem testu z jezyka angielskiego (gru-
1= 0682, p= 0,496
= 1,715; p=0,088). Brak tych efektdw jest dos¢ zaskakujacy, bo wyniki egzaminéw

pa odniesienia: wie$ i migjscowosci do 5 tys.; odpowiednio b= 0,038; t
b=0,110; Lies)
gimnazjalnych wskazujg na znaczaca luke w poziomie osiggnie¢ zjezyka angielskiego
dzieci wiejskich i miejskich.

Istotne statystycznie parametry na poziomie ucznia pozostaty na mniej wiecej tym samym
poziomie w poréwnaniu do modelu kontrolnego (3) (patrz kolumna czwarta w tabeli 10.7).
Na sile stracity efekty dla zmiennych: HISEl, wskaznik débr materialnych, wyksztatcenie rodzi-
céw, a nieco zyskaty: opdzniony tok nauki i przyspieszony tok nauki.

Znajomosc¢ jezyka angielskiego u rodzicéw dziecka zostata zakodowana za pomoca zmien-
nych zero-jedynkowych. Grupg odniesienia byli uczniowie, ktérych rodzice nie znali w ogole
jezyka angielskiego. Dzieci, ktérych przynajmniej jedno z rodzicow znato jezyk angielski w do-
brym stopniu, osiagaty wynik $rednio wyzszy o 0,14 odchylenia w tescie z jezyka angielskiego
w stosunku do dzieci z grupy odniesienia. A uczniowie, ktérych ktorys z rodzicow znat jezyk
angielski na przynajmniej bardzo dobrym poziomie, osiaggnety srednio o 0,25 odchylenia wie-
cej w tescie w porownaniu do dzieci z grupy odniesienia.
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Nauka jezyka angielskiego poza obowigzkowymi zajeciami w szkole istotnie statystycznie
(p<0,001) wigze sie zwynikiem testu z jezyka angielskiego. Dzieci, ktére uczyty sie lub ucza
jezyka angielskiego poza obowiazkowymi zajeciami w szkole otrzymaty o 0,24 odchylenia wyzszy
wynik niz dzieci, ktére nie korzystaty z takiej formy nauki jezyka obcego.

Wigczenie do modelu (3) informacji o znajomosci jezyka angielskiego oraz o tym, czy
uczen uczeszczat lub uczeszcza na dodatkowe zajecia zmniejsza site efektu dla czynnikéw
statusowych: wyksztatcenia rodzicodw, HISEl i wskaZnika dobr.

Efektywnos¢ modelu petnego (3) w stosunku do modelu pustego jest lepsza niz w przy-
padku modelu kontrolnego (2). Dodanie do modelu nowych zmiennych wyjasniajacych
na poziomie ucznia zredukowato odsetek niewyjasnionej wariancji o 26,5%. Najwiekszy spa-
dek niewyjasnionej wariancji zostat odnotowany na poziomie szkét — ok. 55%.

Dewiandja (ang. deviance) moze by¢ interpretowana jako miara braku dopasowania mode-
lu do danych. Ogdlnie rzecz biorac, im wyzsza wartos¢ tej statystyki, tym stabsze dopasowa-
nie modelu do danych (McCoach, 2010; Raudenbush, Bryk i Congdon, 2004). Do poréwnania
dopasowania ,zagniezdzonych” (ang. nested) modeli uzyto testu réznic x°. Test wykazat istotng
statystycznie (na poziomie p<0,05) réznice pomiedzy wartoscig dewiancji dla modelu kon-
trolnego (2), czyli oszczedniejszego, a wartosciami dewiacji dla modeli bardziej ztozonych (3)
i (4). Oznacza to, ze model kontrolny dla wynikdw testu z jezyka angielskiego ma istotnie sta-
tystycznie gorsze dopasowanie niz modele bardziej ztozone. Z kolei model (4) nie jest istotnie
statystycznie lepiej dopasowany niz bardziej ztozony model petny (3). Oszacowania dopaso-
wania modeli dwupoziomowych dla jezyka angielskiego pokazano w tabeli 10.8.

Tabela 10.8. Oszacowanie dopasowania modeli dwupoziomowych dla testu z jezyka
angielskiego przy wykorzystaniu testu x2. Poréwnanie modelu kontrolnego z modelem (3) i (4)

model (3) model (4)

model(2) k=13 X2, p<0,05* 156,6934 150,8018
df 6 4
k 19 17

df - liczba stopni swobody

k - liczba parametrow

*) wyttuszczone s wartosci istotne na poziomie 0,05
Zrédto: opracowanie wiasne

Biorac pod uwage powyzsze wyniki, ostatecznie w dyskusji bedzie brany pod uwage

model pelny (3) dla wynikdw testu jezyka angielskiego dotyczacego umiejetnosci czytania
i stuchania.
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10.7. Podsumowanie

Badanie umiejetnosci ucznidw w obszarze jezyka angielskiego objefo dwie z czterech
umiejetnosci jezykowych — umiejetnosc¢ stuchania i czytania. Trzeba w tym miejscu przypo-
mnie¢, ze celem badania byt opis zréznicowania umiejetnosci z jezyka angielskiego jakimi
uczniowie dysponuja po pierwszym etapie edukacyjnym. Nalezy tez przypomnie¢, ze pomiar
umiejetnos¢ przeprowadzony na tym etapie badania jest czedcig badania podtuznego i wie-
losktadnikowego. Badanie testowe moze objac jedynie dwie umiejetnosci jezykowe, z ktérych
jedna (stuchanie) rozwija sie od poczatku procesu nauczania, a druga (czytanie) jest rozwijana
w kolejnych latach nauki i w ograniczonym zakresie. Dopiero uzupetnienie informacji z testu
danymi z badania obserwacyjnego, ktére bedzie przeprowadzone w wybranych szkotach tej
kohorty uczniéw, odpowie na pytanie, jak rozwijane sg pozostate umiejetnosci — mdwienia
i pisania — oraz jak realizowana jest podstawa programowa w | i Il etapie edukadji.

Na wczesnym etapie nauczania jezyka obcego, gdy umiejetnosci ucznidw opierajg sie
jeszcze na ograniczonym zasobie stownictwa i struktur, trudno jest stworzy¢ narzedzie, ktére
mierzy ich umiejetnosci niezaleznie od konkretnych tresci jezykowych, ktére dzieci poznaja
na lekcji. Pomiar umiejetnosci jest wiec wyzwaniem, bo wymaga stworzenia narzedzia po-
miarowego mozliwie najblizej oddajgcego stownictwo i struktury jezykowe pojawiajace sie
w programie i podreczniku, z ktérego korzystajg uczniowie. Autorzy badania przeprowadzili
analize czestotliwosci wystepowania stownictwa i gramatyki w najbardziej popularnych pod-
recznikach dla klas -l i dotozyli wszelkich staran, aby zadania w badaniu wykorzystywaty
materiat jezykowy jak najbardziej reprezentatywny dla szkolnych doswiadczen dzieci. Jednak
zmierzenie rzeczywistych osiggniec¢ szkolnych jest mozliwe poprzez zastosowanie testu osigg-
nie¢, ktéry sprawdza opanowanie materiatu realizowanego przez nauczyciela (Komorowska,
2002), a kazdy podrecznik i program nauczania wyznacza inny zakres tego materiatu. W tym
przypadku lepiej mowi¢ o poziomie umiejetnosci wzgledem zaproponowanego narzedzia
dostosowanego w miare mozliwosci do krajowych i miedzynarodowych opiséw.

Warto tez przypomnie¢, ze autorzy testu zaplanowanego na potrzeby badania mieli
na wzgledzie zmieniajacy sie z roku na rok poziom umiejetnosci uczniow i przygotowanie na-
rzedzia badawczego, ktére pozwoli na odnotowanie przyrostu umiejetnosci w okresie pomie-
dzy zakonczeniem |l etapu edukacji w jezyku obcym. Istotny jest fakt, iz oprécz ogdlnych
wytycznych dotyczacych osiggnie¢ w obszarze jezyka obcego opisanych w nowej podstawie
programowej oraz Europejskim Portfolio Jezykowym dla dzieci 6-10 lat (Pamuta iinni, 2006),
brak miedzynarodowych standardéw umiejetnosci dla dzieci uczacych sie jezyka obcego
w warunkach klasy szkolnej. Badanie to jest bodaj pierwsza w Europie probg opisu umiejetno-
$ci uczniow w jezyku angielskim w kontekscie szkolnym na podstawie pomiaru przeprowa-

dzonego na reprezentatywnej probie uczniow.
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Przeprowadzone analizy regresji wielopoziomowej wskazuja, ze wyniki testu z jezyka
angielskiego sg zréznicowane miedzy szkofami na typowym poziomie dla badar edukacyj-
nych (McCoach, 2010), cho¢ w poréwnaniu z mierzonymi w badaniu SUEK osiggnieciami z je-
zyka polskiego i matematyki poziom tego zroznicowania jest znaczaco wyzszy.

Zréznicowanie miedzyszkolne probowano wyjasni¢ wielkoscig miejscowosci, w ktdrej mie-
4ci sie szkofa. Wptyw tej zmiennej okazat sie by¢ nieistotny statystycznie przy statym poziomie
pozostatych zmiennych niezaleznych. Prawdopodobnie czynniki zwigzane ze statusem spo-
teczno-ekonomicznym rodzin uczniow, takie jak HISEl, wskaznik dobr materialnych i wyksztat-
cenie rodzicow lepiej ttumacza wariancje wynikow niz wielkos¢ miejscowosci, w ktérej znajdu-
je sie szkofa. By¢ moze rodzaj/charakter lokalizacji szkoty nalezy opisywac za pomoca innych
cech, ktdre lepiej ja charakteryzuja, np. zasobnosci gminy czy bliskos¢ aglomeracji miejskiej.

Wiekszos¢ czynnikéw dotyczacych ucznia w modelu kontrolnym, ktéry zostat réwniez
wykorzystany w analizach wynikow testéw dla pozostatych umiejetnosci (czytania, swia-
domosci jezykowej oraz matematyki), okazata sie istotnie statystycznie powigzana z wy-
nikami testu z jezyka angielskiego. Do czynnikéw tych naleza wynik Testu Matryc Raven’a,
pte¢ dziecka, wiek dziecka w tygodniach, opdzZniony i przyspieszony tok nauki dziecka,
wskaznik HISEI, wskaznik dobr materialnych i wyksztatcenie rodzicow. Nieistotna staty-
stycznie okazata sie jedynie réznica pomiedzy wynikami dzieci, ktorych rodzice posiadaja
najwyzej wyksztatcenie nieukoriczone podstawowe, podstawowe lub zasadnicze zawo-
dowe, a wynikami dzieci rodzicéw z maksymalnie wyksztatceniem srednim. Interesujgce
jest, ze znaczenie zarbwno cech biopsychologicznych jak i statusowych jest w wypad-
ku umiejetnosci z jezyka angielskiego mniejsze niz w pozostatych obszarach nauczania.
To intrygujacy wyniki wymagajacy dalszych analiz.

W modelu petnym (3), przygotowanym dla analiz danych zbadania jezyka angielskiego,
uwzgledniono dwa dodatkowe czynniki: fakt czy ina jakim poziomie rodzice znajg jezyk
angielski oraz to czy dzieci uczeszczajg i/lub uczeszczaty na dodatkowe lekcje jezyka. W modelu
tym predyktory istotne statystycznie to: dobra i bardzo dobra deklarowana znajomos¢ jezyka an-
gielskiego przez rodzicéw ucznia oraz sam fakt uczeszczania ucznia, obecnie lub w przesziosdi,
na lekcje jezyka angielskiego poza obowigzkowymi zajeciami w szkole. Podobnie jak w modelu
kontrolnym wynik Testu Matryc Ravena, wiek dziecka w tygodniach, opdzniony i przyspieszony tok
nauki dziecka w tym modelu sg nadal istotnie statystycznie powigzane z umiejetnosciami z jezy-
ka angielskiego. Natomiast w stosunku do modelu kontrolnego na sile stracity predyktory HISE
i wskaznik débr materialnych oraz wyksztatcenie rodzicow.

Istotnos¢ czynnikow dodanych w modelu petnym (3) potwierdza wyniki wczesniejszych
badan miedzynarodowych wspomnianych we wstepnej czesci tego tekstu (Chambers, 1999;
Hewitt, 2009). Dobra lub bardzo dobra znajomosc¢ jezyka przez rodzicow ma znaczenie dla
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poziomu umiejetnosci ucznidéw. Rodzice, ktérzy znajg jezyk obcy, ksztattujg pozytywne na-
stawienie do nauki jezyka i wzbudzaja motywacje do osiggniecia podobnego poziomu zna-
jomosci jezyka co rodzice. Wykorzystanie przez rodzicow jezyka angielskiego w kontaktach
zawodowych czy prywatnych jest tez dla uczniéw dowodem na przydatnosc jezyka ijego
zastosowanie w zyciu codziennym. Przyczynia sie zatem do ogdlnej motywacji oraz aspiracji
dziecka do osiggniecia wysokiego poziomu umigjetnosci jezykowych w przysztosci. Rodzice
znajacy w dobrym lub bardzo dobrym stopniu jezyk obcy s3 tez zrodtem pomocy w nauce
na co dzien, co moze przektadac sie na wyzsze wyniki w nauce jezyka.

Rowniez efekt udziatu w dodatkowych zajeciach z jezyka obcego na poziomu umie-
jetnosci uczniow, ktory oznacza zwykle dwukrotnie wiekszy i czestszy kontakt z jezykiem
angielskim, niz pozostatych badanych ucznioéw, znajduje potwierdzenie w wielu wczes-
niejszych badaniach. Wskazujg one na fakt, iz ilos¢ czasu spedzonego na nauce jezyka
i czas ekspozycji ucznia na kontakt z jezykiem obcym przyczyniaja sie do wyzszych osiag-
nie¢ w nauce jezyka obcego (Lindgren i Mufoz, 2012). Oprécz prostego przetozenia ilos-
ciowego w przypadku zaje¢ dodatkowych nalezy pamietac tez o kilku cechach tych lekcji,
ktére mogg istotnie wspomagac proces przyswajania jezyka. Jest to przede wszystkim
liczebnos¢ grupy, ktéra ze wzgledu na brak zalecenia podziatu na grupy jezykowe na tym
etapie edukacji (MEN, 2002, 2009) jest zwykle przynajmniej o potowe mniejsza, a zatem
dajgca wiecej okazji uzycia jezyka przez ucznia i bardziej zindywidualizowany kontakt
Z nauczycielem, ktéry ma szanse szybko reagowac na potrzeby dzieci. Lekcje dodatkowe
czesto zapewniajg tez elastyczne podejscie do tempa nauki, dzieki doborowi uczniéw
wedtug ich poziomu umiejetnosci i systemowi motywowania do szybszych postepow
poprzez reagowanie na indywidualne potrzeby uczniow.

Reasumujac, ilos¢ i jakos¢ kontaktu z jezykiem oraz wsparcie i przyktad zastosowania je-
zyka obcego w otoczeniu, np. przez rodzicoéw i opiekundw, wydaja sie miec istotny wptyw
na postepy uczniéow juz we wczesnych etapach edukadji jezykowej.

Wyniki dzieci uczeszczajgcych na dodatkowe zajecia jezykowe sugeruja, ze korzystne by-
toby zwiekszenie liczby godzin nauki jezyka juz w klasach mtodszych. W swietle powyzszych
rozwazan nad organizacja zaje¢ dodatkowych warto rozwazy¢ tez podziat klas na mniejsze
grupy podczas lekdji jezykowych. Dalsze wnioski i rekomendacje dotyczace efektywnosci pra-
cy nauczyciela i realizacji zalecer podstawy programowej beda moZliwe po przeprowadzeniu
badania obserwacyjnego w nastepnej czesci badania.

Waznym whnioskiem z badania jest informacja o istotnej roli rodzicéw w procesie przyswa-
jania jezyka przez dzieci. Rodzice znajacy jezyk angielski na przynajmniej dobrym poziomie
wiasnym przyktadem motywuja dzieci do pozytywnego nastawienia do nauki jezyka i sta-

nowig zrédto pomocy w codziennej nauce. Rodzice powinni by¢ zachecani do uczestnictwa
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w nieformalnej edukadji jezykowej przez cate zycie (ang. lifelong learning) i utrzymywanie
kontaktu z jezykiem nawet w okresach, gdy nie jest on wykorzystywany w pracy zawodowe;j.
Warto zachecac¢ rodzicéw do dzielenia sie doswiadczeniami jezykowymi z dzie¢mi. Moga
w ten sposob istotnie wspomagac proces nauki jezyka obcego dziecka. Warto przypominac
rodzicom, Ze jest to proces ciggty, wymagajacy statego kontaktu i pracy nad jezykiem, zaréw-
no ze strony rodzica jak i ucznia.

Inng istotng kwestig, ktérg udato sie naswietli¢ dzieki pierwszej czesci badania, jest zréz-
nicowanie wynikow pomiedzy szkofami. Pomimo tego, iz analizy wskazuja na istotne réznice
miedzy wynikami poszczegdlnych szkét, konieczna jest dalsza analiza i uzupetnienie danych
w celu zidentyfikowania czynnikow szkolnych, ktére determinuija te réznice. Wielkos¢ miejsco-
wosci w jakiej znajduje sie szkota nie jest z pewnoscig czynnikiem decydujacym i konieczne
jest bardziej szczegdtowe scharakteryzowanie szkoty i jej otoczenia spoteczno-ekonomiczne-
go, aby zdiagnozowac przyczyny tych réznic.
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Roman Dolata
Podsumowanie

Gftownym celem poznawczym pierwszej fazy zaplanowanego na lata 2010-2015 programu
badawczego Szkolne Uwarunkowania Efektywnosci Ksztatcenia (SUEK) byt bilans zamkniecia
pierwszego etapu edukacyjnego w zakresie efektywnosci nauczania. Przyjeto réznicowy mo-
del oceny efektywnosci nauczania, czyli skoncentrowano sie na okresleniu miedzyszkolnego
i miedzyoddziatowego zréznicowania wynikéw nauczania i zbadaniu pozaszkolnych i szkol-
nych uwarunkowan tego zréznicowania.

Zrealizowane w klasie Ill i na poczatku klasy IV pomiary miaty dostarczy¢ danych pozwa-
lajacych na:

B ilosciowy opis miedzyszkolnego, miedzyoddziatowego i wewngatrzoddziatowego zréz-

nicowania wynikow nauczania;

B wyjasnienie czesci tego zréznicowania niezaleznymi od szkoty czynnikami biopsycho-
logicznymi i rodzinnymi i oszacowanie w ten sposéb, w jakim stopniu to system szkol-
ny odpowiada za to zréznicowanie — oszacowanie wynikdw nauczania z wytraceniem
wptywu czynnikow pozaszkolnych pozwala na wyznaczenie efektywnosci nauczania
w danej szkole lub oddziale;

B oszacowanie wptywu  wybranych  czynnikow  szkolnych  na miedzyszkolne
i miedzyoddziatowe zréznicowanie efektywnosci nauczania.

W podsumowaniu postaramy sie syntetycznie przedstawi¢ najwazniejsze wyniki. Najpierw
jednak podsumujmy aspekt metodologiczny projektu. Opanowanie warsztatu badawczego
charakterystycznego dla badan efektywnosci ksztatcenia byto warunkiem wstepnym po-
wodzenia catego przedsiewziecia. Dopiero bezposrednie zmierzenie sie z realizacjg duzego,
podtuznego, wieloetapowego badania z bardzo duzg liczbg pomiardw pozwolito nabyc kom-
petencje niezbedne w tego typu przedsiewzieciach. Planowanie badania, dobdr préby, utrzy-
manie szkot, ucznidw i ich rodzicéw w badaniu, zapewnianie wysokich stép realizacji poszcze-
gdlnych etapéw badania, zapewnianie i kontrola jakosci pozyskiwanych danych, tworzenie
nowoczesnych narzedzi pomiarowych, opanowanie ztozonych modeli statystycznej analizy
danych - to tylko niektdre z problemdw, ktdre zespdt musiat nauczyc sie rozwigzywac w zgo-
dzie ze standardami obowigzujacymi w badaniach edukacyjnych na $wiecie.
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Charakterystyka metodologiczna badania

Jakos¢ proby. Badanie SUEK zrealizowane zostato na ogélnopolskiej probie szkdt pod-
stawowych. W doborze proby wzorowalismy sie na schematach doboru stosowanych w ba-
daniach organizowanych przez IEA (takich jak PIRLS, TIMSS, ICCS). W badaniu brali udziat
uczniowie, ich rodzice, nauczyciele i dyrektorzy szkot. W pierwszej fazie badania (1l etap)
wzieto udziat ponad 5000 dzieci uczacych sie w blisko 300 oddziatach szkolnych zgrupo-
wanych w 172 szkotach. Stopy realizacji badania byty wysokie z jednym jednak wyjatkiem.
Ze wzgledu na brak zgody na udziat w badaniu trzeba byto zbyt czesto siegac¢ do proby za-
pasowej szkdt. Z tego powodu szczegdlnie wazne byto sprawdzenie ex post reprezentatyw-
nosci proby. Wykorzystano w tym celu wyniki sprawdzianu w klasie VI. Na poziomie indywi-
dualnych wynikéw uczniow statystyki dla zbadanej préby sg bardzo zblizone do populadji,
natomiast zréznicowanie miedzyszkolne jest nizsze niz w populacji. To niekorzystna cecha
préby, na szczedcie redukcja wariancji miedzyszkolnej jest nieduza. W sumie losowy dobor
szkot i oddziatow, wielkos¢ proby i udokumentowana ex post jej reprezentatywnos¢ pozwala-
ja na pozytywnga ocene reprezentatywnosci zbadanej proby, a tym samym mozna zasadnie,
oczywiscie z zachowaniem zasad statystycznego wnioskowania, generalizowac uzyskane wy-
niki na populacje szkdt podstawowych w Polsce (z wytaczeniem szkét bardzo matych).

Trafnosc i rzetelnos¢ pomiaru osiagniec szkolnych (TOS 3). Zespot SUEK wykorzy-
stujgc doswiadczenia miedzynarodowych badar edukacyjnych (PIRLS, PISA) skonstruowat
zestaw testow osiggnie¢ w zakresie czytania, sSwiadomosci jezykowej i umiejetnosci mate-
matycznych. Stworzone testy pozwolity na precyzyjny pomiar w szerokim zakresie badanych
umiejetnosci wsrdd ucznidw, ktérzy ukonczyli trzecia klase szkoty podstawowej. Ich wysoka
trafnos¢ potwierdzona jest przez pozytywne recenzje ekspertdw oraz wyniki analiz trafnosci
teoretycznej i kryterialnej. Na podstawie zdobytych doswiadczert warto wskazac kluczowe
problemy zwigzane z konstrukcja nowoczesnych testow osiggniec szkolnych. Nalezy zauwa-
zy¢, ze choc konstrukcja testow zaczyna sie od pewnych zatozen programowych (wymaga-
nia) i teoretycznych (model pomiaru), to weryfikacja tych zatozer zawsze powinna odbywac
sie w oparciu odane pochodzace zdobrze zaplanowanych, duzych badan pilotazowych.
Aprioryczne przekonanie o tym, ze dany test (badZ pojedyncze zadanie) jest w stanie mierzy¢
zatozony konstrukt, jest niewystarczajaca (cho¢ konieczng) przestanka konstrukcyjna. Bardzo
wazna kwestig jest wybor teorii pomiaru. W projekcie wykorzystano model Rascha. Przyjeta
w badaniu SUEK metodologia konstrukgji testu posiada zalete, ktérg dobrze obrazuje zastoso-
wany podczas ich konstrukgji schemat badania pilotazowego. Podczas badania pilotazowego
zadania rozwigzywali uczniowie troche mtodsi i troche starsi nizdocelowa populacja. Ponadto
zadania pilotowane byty w otoczeniu innych zadan, niz wystapity w badaniu zasadniczym.
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Zadania wyselekcjonowane do ostatecznych testéw na podstawie wynikow pilotazu w prze-
wazajacej wiekszosci nie stracity swoich dobrych wiasnosci psychometrycznych podczas ba-
dania zasadniczego, a test z nich skonstruowany mierzyt zaktadany zakres na skali umiejetno-
$ci z projektowang doktadnoscia. Pokazuje to, ze zastosowanie modelu Rascha do konstrukgji
testow osiggnie¢ umozliwia poluzowanie zatozenia, ze narzedzia do pomiaru efektow ksztat-
cenia mozna pilotowac tylko na docelowej populadji, a takze dostarcza dowododw, ze usytuo-
wanie zadan w réznych kontekstach testowych, co do zasady, nie zmienia znaczaco ich wias-
ciwosci pomiarowych. Stanowi to silny argument praktyczny za szerszym stosowaniem tej
metodologii do konstrukgji testow osiggniec¢ szkolnych: egzaminacyjnych i diagnostycznych.

Adekwatne modele statystyczne analizy efektywnosci nauczania. Rzeczywistos¢
szkolna ma hierarchiczny charakter: uczniowie pogrupowani sg w oddziaty klasowe, oddziaty
,Zagniezdzone” sg w szkotach, szkoty tworza lokalne systemy oswiaty itd. Przedmiotem do-
ciekan w badaniach efektywnosci sg zaleznosci pomiedzy réznymi poziomami tej hierarchii,
a w szczegolnosci okreslenie czynnikow szkolnych odpowiedzialnych za osiggniecia uczniéw.
Struktura danych w badaniach edukacyjnych wymaga zatem odpowiednich metod analizy,
ktére pozwalaja uwzglednic ich wielopoziomowy charakter oraz umozliwiaja swobodne mo-
delowanie zaleznosci pomiedzy réznymi poziomami analizy. Metody wykorzystane do ana-
lizy danych na potrzeby niniejszego raportu, tzn. hierarchiczne modele liniowe, spetniaja te
wymogi i umozliwiajg testowanie réznorodnych hipotez dotyczacych zaleznosci pomiedzy
cechami srodowiska szkolnego a wynikami uczniéw. Dodatkowo modele te pozwalajg w sa-
mym modelu analizy uwzgledni¢ ztozony schemat doboru proby — losowanie szkdt, w ob-
rebie szkét losowanie oddziatéw — a tym samym na poprawne szacowanie btedéw standar-
dowych oszacowan. Hipotezy o wptywie szkoty na efekty ksztatcenia wymagajg ponadto
kontrolowania wielu czynnikdw, ktére moga wptywac na osiggane przez uczniow wyniki,
ale nie zaleza od szkoty. Kontrola tych czynnikéw umozliwia oszacowanie wielkosci tej czesci
zmiennosci wynikow ucznidw, ktéra moze byc przypisana szkotom czy oddziatom klasowym.
Pozwala ona takze na wieksze zaufanie do odnalezionych zaleznosci pomiedzy cechami sro-
dowiska szkolnego a wynikami uczniéw, zapobiegajac w duzym stopniu odkrywaniu korelacji
pozornych, czyli tych zwigzkdéw miedzy dwiema zmiennymi, ktore daja sie wyjasnic wptywem
trzeciej zmiennej, nie uwzglednionej w modelu. Wyniki badania SUEK pokazaty, jak duze zna-
czenie dla osiggniec szkolnych po | etapie edukacyjnym majg charakterystyki indywidualne
uczniow oraz srodowisko rodzinne, z ktérego pochodza. Cechy takie, jak inteligencja, pfte¢,
wiek czy status spoteczno-ekonomiczny rodziny pochodzenia moga by¢ nazwane potencja-
tem ucznia, z ktérym przychodzi on do szkoty. Zadaniem szkdt i nauczycieli jest natomiast jak
najlepsze wykorzystanie tego potencjatu, by uczert mogt poczyni¢ najwiekszy mozliwy dla
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niego postep. Trudno wymagac zatem, by szkoty réznigce sie potencjatem uczniéw na wej-
$ciu osiggaty podobne wyniki nauczania. Co wiecej, zmiany struktury spotecznej i migracje
przyczyniaja sie do tego, ze takze te same szkoty co roku moga przyjmowac uczniéw o réz-
nym potencjale. Obiektywna ocena pracy szkoét i podejmowane na tej podstawie decyzje
oswiatowe, wymagaja zatem zastosowania wiasciwych miar, uwzgledniajacych to, co w na-
uczaniu najwazniejsze, czyli postepy uczniéw na danym etapie ksztatcenia. Umozliwienie za$
szkotom podstawowym wykorzystania w ewaluacji wewnatrzszkolnej miar uwzgledniajacych
potencjat uczniéw na wejsciu, pozwolitoby im nie tylko przyjrze¢ sie efektywnosci nauczania
na tle innych szkoét w kraju, ale takze lepiej zdiagnozowad mocne i stabe strony swoich pla-
céwek i podja¢ bardziej trafne decyzje dotyczace planu rozwoju szkoty. Zastosowanie miar
uwzgledniajgcych potencjat ucznidw na wejsciu do szkoty dawatoby szanse na zmniejszenie
negatywnych efektéw zwigzanych z postugiwaniem sie w ocenie pracy szkoét tylko wynikami
testow osiggniec (jak np. wynikami egzaminow zewnetrznych). Szkoty, ktére ,spijaja smietan-
ke", nie muszac wiele wysitku wktadac¢ w wypracowanie wysokich wynikdéw uczniow z uwagi
na to, ze przychodzili do nich uczniowie o wysokim potencjale, mogtyby poczu¢ sie zmoty-
wowane do pracy, jesli okazatoby sie, ze inne szkoty, pracujgce z podobnymi uczniami, przy-
czynity sie do wiekszego ich postepu. Miary takie mogtyby zmniejszy¢ takze poczucie ciggte]
frustracji dobrych nauczycieli pracujgcych w trudnych srodowiskach, a takze nie pozwolityby
ztym nauczycielom przypisywac swoich niepowodzert cechom uczniow i srodowiska, z kto-
rego pochodza. Innymi stowy, powinny one zacheci¢ szkoty do konkurencji opartej o rzeczy-
wisty wktad w efekty nauczania, niezalezny od potencjatu uczniow przyjmowanych do szkoty.

Najwazniejsze wyniki pierwszej fazy badania SUEK

Jak bardzo szkoty podstawowe i poszczegélne oddziaty klasowe na | etapie eduka-
cyjnym rozniq sie wynikami i efektywnoscig nauczania i czy w zwigzku z tym szansa
dziecka na dobre wyksztalcenie zalezy od tego, do ktérej szkoty i oddziatu uczeszcza?

W polskim systemie o$wiaty pierwszym oficjalnym progiem selekcyjnym jest koniec gim-
nazjum, po ktérym uczniowie moga wybrac dalszy kierunek swojej drogi edukacyjnej: $ciez-
ke zawodowa — technikum lub zasadnicza szkote zawodowa, albo $ciezke akademicka, reali-
zowang w liceach. Zgodnie z zatoZzeniami jednolitego systemu szkolnictwa szanse na dobre
wyksztatcenie uczniow przed progiem selekcyjnym nie powinny zaleze¢ od tego, do ktérej
szkoty uczeszczaja.

Jednym ze sposoboéw na liczbowe ujecie zréznicowania szans na dobre wyksztatcenie
ze wzgledu nato, do ktorej szkoty uczeszcza uczen, jest wskaznik miedzyszkolnej wariangji
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wynikéw nauczania. Wskaznik ten pozwala na okreslenie, na ile szkoty réznig sie miedzy sobg
osiagnieciami szkolnymi uczniéw. Pierwszym krokiem do jego wyliczenia jest okreslenie, jaka
cze$¢ zréznicowania indywidualnych wynikow wszystkich uczniow moze zostac przypisana
zréznicowaniu srednich grupowych (tj. srednich wynikéw dla szkét), a jaka zréznicowaniu wy-

nikow poszczegdlnych uczniow w szkotach.

niezréznicowany system szkét zroznicowany system szkot

Rysunek 1. llustracja miedzyszkolnego zréznicowania wynikéw nauczania.

W drugim kroku, komponent miedzyszkolny zréznicowania odniesiony jest do catkowitej
wariangji wynikdw uczniow, a uzyskany wynik informuje nas, jaki odsetek catkowitego zréz-
nicowania osiggnie¢ szkolnych uczniéw mozemy przypisa¢ podziatowi uczniéw na szkoty.
W przypadku idealnie jednolitego systemu szkolnego, szkoty osiggatyby te same $rednie wy-
niki w testach, a wskaznik zréznicowania osiggatby wartos¢ 0% (czyli, inaczej moéwiac, ucznio-
wie kazdej ze szkot osiggaliby srednio takie same wyniki — patrz system po lewej stronie na ry-
sunku 1). W przypadku odwrotnym, cate zréznicowanie wynikow indywidualnych uczniow
sprowadzatoby sie do réznic miedzy szkotami — wszyscy uczniowie w danej szkole osiggaliby
te same wyniki, a wskaznik przyjatby wartos¢ 100% (to do jakiej szkoty uczeszczatby uczen,
catkowicie determinowatoby jego wynik — system przedstawiony po prawej stronie rysunku
1. jest dos¢ bliski tej sytuadji).

Miara zréznicowania miedzyszkolnego kryje w sobie bardzo duzo informacji otym,
co dzieje sie w danym systemie ksztatcenia. W zwiazku z tym jest dobrym wskaznikiem os$wia-
towym. Pomimo uproszczonego obrazu rzeczywistosci, w ktérym zaktada sie, ze uczniowie
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sg bezposrednio pogrupowani w szkotach, umozliwia ona takze interesujace miedzynarodo-
we poréwnania, dzieki temu wiasnie, ze poziom szkoty jest jasno interpretowalny praktycznie
we wszystkich krajach, w przeciwienstwie do relatywnie ztozonych i niekoniecznie przystaja-
cych do siebie sposobdw organizacji nauczania w samych szkotach.

Analizy w badaniu SUEK pokazaty, ze zréznicowanie miedzyszkolne wynikéw nauczania
w zakresie umiejetnosci czytania, sSwiadomosci jezykowej i umiejetnosci matematycznych
po pierwszym etapie edukacyjnym jest nieduze: wynosi ok. 7-9%. Jest to poziom poréwny-
walny ze zroznicowaniem miedzyszkolnym obserwowanym na zakonczenie drugiego etapu
edukacyjnego (szacunek na podstawie sprawdzianu w klasie VI). Zaobserwowane w badaniu
SUEK zréznicowanie miedzyszkolne jest jeszcze mniejsze, jesli policzymy je kontrolujac indy-
widualne cechy ucznidw i ich rodzin (5-7%). Oznacza to, ze w pewnym stopniu zréznicowanie
miedzyszkolne wynikdéw na poziomie nauczania zintegrowanego jest rezultatem zréznicowa-
nia miedzyszkolnego charakterystyk psychospotecznych uczniéw na progu szkoty podstawo-
wej. Jednak nawet po wytrgceniu tego zroznicowania, szkoty réznig sie efektywnoscig naucza-
nia, co prowadzi do dos¢ sporych réznic (w granicach jednego odchylenia standardowego),
jesli poréwnamy szkoty o skrajnych wynikach. Mozna wiec powiedzie¢, ze patrzac catosciowo
na poziom zréznicowania miedzyszkolnego na tym etapie ksztatcenia mamy w miare jednoli-
ty system, co jednak nie oznacza, ze nie odnajdujemy w nim szkoét istotnie réznigcych sie wy-
nikami od $redniej krajowej.

Petniejszy obraz procesow, ktére wptywaja na zréznicowanie wynikow ucznidéw, mozemy
uzyskac, uwzgledniajac dodatkowo podziat ucznidw na oddziaty klasowe. Otrzymujemy wte-
dy informacje o tym, na ile oddziaty w danej szkole r6znig sie miedzy soba srednimi wynikami.
Kontrolujac przy tym wptyw cech indywidualnych ucznia oraz jego rodziny, na ktére szkota
nie ma wptywu, otrzymujemy miare zréznicowania efektywnosci nauczania w poszczegol-
nych oddziatach. Badanie SUEK wykazato, ze po uwzglednieniu wptywu czynnikéw indywi-
dualnych i spotecznych, oddziaty tylko w niewielkim stopniu réznig sie miedzy sobg efektyw-
noscia nauczania w zakresie nauki czytania i Swiadomosci jezykowej. W obszarze nauczania
matematyki obserwujemy troche wieksze zréznicowanie efektow ksztatcenia dla oddziatow
klasowych.

Z badan SUEK wytania sie obraz w duzym stopniu jednolitego systemu szkét podsta-
wowych. Réznice w efektywnosci nauczania miedzy placowkami sa stosunkowo niewielkie,
roznice miedzy oddziatami w obrebie szkoty sa jeszcze mniejsze. Wskazniki miedzyszkolne-
go zréznicowania wynikdw nauczania po pierwszym i po drugim etapie edukacyjnym lokujag
nasz system szkot podstawowych na poziomie charakterystycznym dla krajow skandynaw-
skich. Czy zatem szansa dziecka w Polsce na dobre wyksztatcenie zalezy od tego, do ktorej
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szkoty i oddziatu klas I-lll uczeszcza? Tak, szkofa ma znaczenie, ale zroznicowanie tych szans
w wypadku zdecydowanej wiekszosci szkot jest niewielkie. Czy to moze sie zmieni¢? Tak. JeZeli
szkotom o znaczaco nizszej efektywnosci nauczania skutecznie pomozemy, réznice moga
sie jeszcze zmniejszy¢. To cel wart zachodu. Jednak jezeli zdamy sie na zywiotowe procesy,
to mozemy w niedtugiej przysztosci zaobserwowac na poziomie szkdt podstawowych proces
analogiczny do tego, co stato sie w wypadku wielkomiejskich gimnazjow — staty sie one szko-
tami selekcyjnymi i szansa na dobre wyksztatcenie bardzo silnie i coraz silniej zalezy od tego,
do ktérego gimnazjum mtody cztowiek trafi (por. Dolata, Jasiriska, Modzelewski 2012).

Jak silnie osiggniecia szkolne na | etapie edukacyjnym zdeterminowane sa inteligen-
Cja ucznia i czy sita tej determinacji zalezy od tego, do ktérej szkoty i oddziatu dziecko
uczeszcza?

Uzyskane w badaniu SUEK wyniki potwierdzity istnienie silnej zaleznosci pomiedzy po-
ziomem inteligendji ptynnej ucznia a jego osiggnieciami szkolnymi w trzech badanych ob-
szarach: matematyce, czytaniu i Swiadomosci jezykowej. Gdy wynik w Tescie Matryc Ravena
rosnie o 1 punkt, wynik ucznia w testach osiagnie¢ ro$nie o odpowiednio: 0,54, 0,40 i 0,44
punktu (skale standaryzowane o $redniej 100 i odchyleniu 15). Silniejsza sita zaleznosci w przy-
padku matematyki jest zgodna z wynikami innych badan. Widzimy zatem, ze szkolna edukacja
nie jest ,wrogiem” inteligencji, przeciwnie osiggniecia szkolne w duzym stopniu bazuja na in-
teligendji. Z drugiej strony, nie ma tez podstaw do twierdzenia, ze osiggniecia szkolne — réw-
niez te mierzone testowo — s3 tozsame z poziomem inteligencji.

Otrzymane wyniki pozwalaja wyciggna¢ wnioski odnosnie sity zaleznosci miedzy inte-
ligencja ptynna a osiggnieciami szkolnymi, przy czym warto przypomnie¢ o koniecznosci
zachowania ostroznosci w wycigganiu kategorycznych wnioskéw o charakterze przyczyno-
wym. Potrzeba ostroznosci wynika z korelacyjnego charakteru badania, ktory nie pozwala
na wykazanie istnienia tego rodzaju zaleznosci. Poza tym efekt wynika¢ moze nie z wptywu
samej inteligendji, lecz np. wsparcia, zachet czy mozliwosci oferowanych osobom spostrzega-
nym jako bardziej inteligentne przez ludzii instytucje, ktére inteligencje cenia.

Analizy wykazaty, ze nie ma istotnych réznic miedzy oddziatami klasowymi w zakresie sity
zaleznosci inteligencja — osiagniecia. Natomiast w kazdym z trzech analizowanych obszarow
osiggniec pojawiaja sie one na poziomie szkot. Brak zréznicowania sity zaleznosci inteligencja
— osiggniecia na poziomie oddziatéw jest wynikiem zastanawiajgcym i wymaga interpretacji.
Wydaje sie, ze procesy bezposrednio powigzane ze zdobywaniem wiedzy, a wiec zachodza-
ce w klasie i w gtéwnej mierze zalezne od nauczyciela, cho¢ cze$ciowo powinny odpowia-

dac za site omawianej zaleznosci. Uzyskane wyniki wskazujg jednak, iz statystycznie znaczace
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zréznicowanie na poziomie oddziatow klasowych pod tym wzgledem nie wystepuje. Moze
by¢ to wynikiem spéjnosci systemu szkolnego na poziomie nauczania poczatkowego (po-
dobne podreczniki, korzystanie z podobnych materiatow przez nauczycieli, jednolicone me-
tody nauczenia i sposoby pracy z uczniami a takze prowadzenie zaje¢ wyréwnawczych i/lub
pozalekcyjnych dla ucznidw stabszych). Z drugiej strony brak zréznicowania miedzyoddzia-
towego moze by¢ czesciowo pochodna schematu doboru préby. Przypomnijmy, iz w okoto
1/4 szkot badano jeden oddziat klasowy (gdyz byta to jedyna klasa w szkole), natomiast w po-
zostatych szkofach, co najmniej dwuoddziatowych, badano 2 klasy (losujac je, gdy w szkole
istniaty wiecej niz 2 oddziaty). Zatem przyczyng braku istotnego statystycznie zréznicowania
nachylert moze by¢ niewystarczajgca moc statystyczna testéw na istotnos¢ efektu losowego
dla zréznicowania sity zaleznosci inteligencja — osiggniecia na poziomie klas. Problem ten wy-
maga wiec dalszych badan.

Jak silnie osiggniecia szkolne naletapie edukacyjnym zdeterminowane sa lekiem
i czy sita tej determinacji zalezy od poziomu inteligencji dziecka?

Z dotychczasowych badar wiadomo, ze lek jako wzglednie stafa cecha dziecka wptywa
na osiggniecia szkolne. Badania SUEK wykazaty, Ze prawidtowos¢ te stwierdzamy tez w pol-
skiej szkole na poziomie edukacji poczatkowej, cho¢ sita tej zaleznosci jest znacznie stabsza,
niz mozna by sadzi¢. Wyniki przeprowadzonych analiz wskazujga, Ze istnieje zaleznos¢ miedzy
poziomem leku jako cechy a osiggnieciami szkolnymi w trzech badanych obszarach kompe-
tencji uczniow. Gdy wynik w tescie leku rosnie o jeden punkt, wynik testu z matematyki, czy-
tania oraz swiadomosci jezykowej obnizajg sie odpowiednio o ok.-0,03; -0,04 i-0,06 punktu.
Chod jest to zaleznos$c¢ istotna statystycznie, to jej sita jest niewielka — jest o rzad wielkosci stab-
sza niz w wypadku inteligendji.

Nowe $wiatto na powyzsza zaleznosc rzuca odkrycie w badaniu SUEK, Zze wystepuje efekt
interakdji inteligencji zlekiem w przypadku osiagnie¢ w zakresie Swiadomosci jezykowe;.
Interakcja oznacza zréznicowane znaczenie leku dla osiggnie¢ uczniow w zaleznosci od po-
ziomu inteligencji. W wypadku ucznidéw o inteligencji ponizej Sredniej faktycznie wysoki lek
oznacza obnizenie osiggnie¢, dla uczniéw o wysokiej inteligencji obserwujemy odwrdcenie
zaleznosci. Nie jest tez jasne, dlaczego jedynie w tym obszarze osiggnie¢ zaobserwowano
w grupie uczniow o wysokim 1Q znaczace odwrdcenie zaleznosci lek — osiggniecia. Wynik ten
wskazujg jednak, ze wysoki poziom inteligencji pozwala uczniom nawet przy wyzszym po-
ziomie leku dobrze radzi¢ sobie z wymaganiami stawianymi przez szkofe. W sytuacji, w ktérej
poziom leku nie powoduje powstawania powaznych zaburzen funkcjonowania poznawcze-

go, staje sie on czynnikiem mobilizujgcym. Nalezy jednak pamietac, ze w przypadku dzieci
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o nizszym ilorazie inteligencji, co do ktérych mozna przypuszczad, ze ich zasoby poznawcze
sq mniejsze, wysoki poziom leku jest czynnikiem szczegolnie zaktdcajacym funkcjonowanie
szkolne.

Jak silnie osiagniecia szkolne na | etapie edukacyjnym sa zdeterminowane statusowymi cha-
rakterystykami ucznia (SES, zasoby materialne i struktura rodziny, miejsce zamieszkania) i czy
sifa tej determinagji zalezy od tego, do ktérej szkoly i oddziatu dziecko uczeszcza?

Poréwnawcze badania osiggniec¢ szkolnych pokazuja, ze sita powigzania osiggnie¢ szkol-
nych ze statusem ekonomiczno-spotecznym (SES) rodziny ucznia jest w Polsce na prze-
cietnym lub troche ponadprzecietnym poziomie. Czy zatem fakt, ze, jak pokazuje badanie
SUEK, okoto 20% zmiennosci wynikdw nauczania na koniec | etapu edukacyjnego w Polsce
da sie wyjasni¢ roznymi miarami SES rodziny pochodzenia ucznia jest istotnym problemem?
Zdecydowanie tak. Okazuje sie, ze poziom statusowe]j determinacji osiggniec szkolnych w kla-
sie lll szkoty podstawowej jest tak samo silny, jak 6 lat pdzniej w Il klasie gimnazjum. Tylko
cze$¢ tej determinacji da sie wyjasni¢ niezaleznym od szkoty wptywem miedzypokoleniowe-
go przekazu genetycznego zaposredniczonego przez inteligencje ucznia. Kontrola w anali-
zach korelacji SES x osiggniecia szkolne zmiennej inteligencji wykazata, ze istnieje znaczacy,
niezaposredniczony przez inteligencje wptyw SES na osiagniecia. Jednak sita tej zaleznosci
po kontroli IQ znaczaco spada.

Jakie cechy rodziny powigzane z SES moga za determinacje statusowa odpowiadac? Analiza
wptywu pozydji rodzicéw na rynku pracy na osiggniecia szkolne wykazata, ze nie ma podstaw,
do twierdzenia, ze bezrobocie rodzicéw obniza osiagniecia. Rdwniez pozostate cechy rodziny
— przy kontroli miar SES — nie przektadajg sie istotnie na obnizenie osiggnie¢, a w wypadku
umiejetnosci matematycznych obserwujemy nawet pozytywny efekt zajmowania sie przez
ojca domem. Wielkos¢ gospodarstwa domowego, to, kto wychowuje dziecko (petna rodzina,
tylko jedno z rodzicow czy rodzina zrekonstruowana) czy wielopokoleniowos$¢ rodziny (bab-
cia i dziadek we wspodlnym gospodarstwie domowym) tez nie wptywa na osiggniecia szkolne.
Obserwujemy natomiast wptyw wielodzietnosci na osiggniecia szkolne. Sposréd testowanych
hipotez, tylko ta jedna znalazta cze$ciowe potwierdzenie. Zgodnie z przewidywaniami im wie-
cej dzieci, tym mniejsze osiggniecia poznawcze, ale jest tak tylko dla czytania i Swiadomosci
jezykowej. Silniej skorelowany z 1Q wymiar umiejetnosci matematycznych nie podlega wpty-
wowi czynnika liczby dzieci w rodzinie. Wielodzietno$¢ sama w sobie jest zatem czynnikiem
ryzyka edukacyjnego w zakresie ksztatcenia jezykowego, nie ma znaczenia w edukacji mate-
matycznej. Przez wiele lat zaréwno badania nad nieréwnosciami edukacyjnymi w Polsce jak
i debata polityczna wokot nieréwnosci koncertowata sie na opozycji miasto — wie$. Badanie
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SUEK wykazato, ze czynnik lokalizacji szkoty nie wptywa znaczaco na efektywnos¢ nauczania
na poziomie klasy Il szkoty podstawowej. Analiza wptywu lokalizacji szkoty wykazata, ze czy-
sty wptyw poziomu urbanizacji na osiggniecia szkolne jest bliski zeru. Przy kontroli zmiennych
SES nie zanotowano zadnego istotnego statystycznie efektu dla zadnego z testowanych ob-
szaréw nauczania. To bardzo wazny dla polityki oswiatowej wniosek. W sumie wyniki te wska-
ZUja, e przyczyn statusowej determinacji osiggniec szkolnych trzeba szuka¢ gtownie w samej
naturze przekazu szkolnego i szkolnych pedagogiach.

Na koniec prezentacji najwazniejszych odkry¢ badania SUEK trzeba powiedzie¢, ze obser-
wujemy znaczace statystycznie, choc¢ niezbyt duze miedzyoddziatowe zréznicowanie nasi-
lenia determinacji statusowej osiagnie¢ szkolnych. Proba wyjasnienia tych réznic wielkoscig
klasy i takimi cechami nauczyciela jak pochodzenie spoteczne, staz, satysfakcja zawodowa
czy orientacja na spoteczna dominacje skoriczyta sie niepowodzeniem. Jedynie dwie zmien-
ne w statystycznie znaczacym stopniu wyjasniaja miedzyoddziatowe zréznicowanie koreladji
SES x osiagniecia szkolne. Okazuje sie, ze mozna oczekiwac stabszej determinadcji statusowe;]
w wypadku oddziatow klasowych w szkotach zlokalizowanych w duzych miastach i naucza-
nych przez nauczycieli kontraktowych. Niestety trudno te odkrycia teoretycznie zinterpreto-
wac i przetozy¢ na rekomendacje dotyczace dziatart zmierzajacych do zmniejszenia sity deter-
minacji statusowej.

Jak zatem prowadzi¢ polityke wyréwnywania szans edukacyjnych i ostabiania determinacji
statusowej na | etapie edukacyjnym? Wzorem krajow, ktére od lat borykajg sie z tym proble-
mem, wydaje sie, ze mozna wytyczy¢ trzy kierunki dziatan. Po pierwsze, krytyczne przyjrze-
nie sie roznym elementom wczesnoszkolnych pedagogii z punktu widzenia ich stronniczosci
statusowej. Czy nauczanie zintegrowane i oceny opisowe réwnie dobrze stuzg dzieciom z ro-
dzin o wysokim i niskim SES? Czy ilo$¢ i rodzaj zadawanych prac domowych uzaleznia osigg-
niecia szkolne od rodzicielskiego wsparcia i kapitatu kulturowego rodziny? Po drugie, nalezy
wzmocni¢ dziatania wyréwnawcze prowadzone w szkotach. Wzorem amerykanskiego pro-
gramu NCLB, ale by¢ moze skuteczniej, trzeba podjac¢ walke z wczesnymi niepowodzeniami
szkolnymi. Po trzecie, nalezy wzorem amerykanskiego Head Start czy angielskiego Sure Start
wdrozy¢ programy interwencyjne kierowane do rodzin edukacyjnego ryzyka. To bardzo dro-
gie rozwigzania, ale wiele wskazuje na to, ze dtugoletni rachunek bedzie pozytywny.

Czy nauczyciel ma znaczenie?

Nauczyciel ma znaczenie - to prawda powszechnie wyznawana i potwierdzana w licz-
nych badaniach naukowych. Z pewnoscig sposréd réznych czynnikéw szkolnych to nauczy-
ciel najsilniej wptywa na szkolne osiggniecia ucznidéw. Z drugiej jednak strony kilka dekad
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intensywnych badan nauczycieli nie pozwolito wyjasni¢, jakie cechy nauczycieli decyduja
o tym, ze skutecznie lub nieskutecznie nauczaja. Wyniki badania SUEK niestety po raz kolejny
potwierdzity, ze w dalszym ciggu nie potrafimy wyjasni¢ efektu nauczyciela. Réwniez na po-
ziomie edukacji poczatkowej w Polsce nie udato sie stwierdzi¢ zadnych istotnych zwigzkow
pomiedzy charakterystykami nauczyciela, a osiggnieciami jego ucznidw. Rezultat taki tatwo
nadinterpretowac¢ mowiac, ze nauczyciele nie majg wptywu na wyniki swoich ucznidw, jed-
nak do takich wnioskéw uzyskane w badaniu SUEK wyniki nie uprawniaja. Wiemy tylko tyle,
ze cechy, ktére zbadalismy, a wiec staz pracy w zawodzie nauczyciela, stopier awansu zawo-
dowego, pochodzenie spoteczne nauczyciela oraz zmienne psychologiczne — nastawienie
na dominacje spoteczng oraz poczucie szczescia — nie wigzg sie z wynikami jego wychowan-
kéw w testach osiggniec.

Nauczyciele w Polsce sg grupg zawodowg dos¢ jednorodng iz opisywane badania po-
twierdzajg ten obraz. Badani nauczyciele majg wyksztatcenie wyzsze, to gtownie kobiety
z duzym doswiadczeniem w zawodzie nauczyciela, o najwyzszym mozliwym stopniu awan-
su zawodowego, raczej zadowolone z réznych sfer zycia i o tendencjach bardziej réwnoscio-
wych niz dominacyjnych. Jest to wiec prawdopodobny powdd, dla ktérego te zmienne nie
roznicuja efektywnosci nauczania. Niektore z tych negatywnych wynikow sg zreszta niezwy-
kle krzepigce. Brak efektu pochodzenia spotecznego nauczyciela oznacza, ze obserwowany
mechanizm spoteczny rekrutacji do zawodu nie jest zagrozeniem dla efektywnosci nauczania.

Czy to, jaki podrecznik wykorzystuje nauczyciel, ma znaczenie dla efektywnosci na-
uczania?

W badaniu SUEK sprawdzono, czy stosowany przez nauczyciela w danym oddziale kla-
sowym podrecznik wigze sie z wynikami nauczania w zakresie matematyki, czytania i $wia-
domosci jezykowej. W ankiecie nauczyciele wskazali 18 podrecznikow. Najwieksza popular-
noscig wsrdéd badanych nauczycieli cieszyt sie podrecznik ,Wesota szkota” (116 wskazan, 42%),
przed ,Juz w szkole” (60 wskazan, 22%) i ,Ja i moja szkota” (39 wskazan, 14%). Ostatecznie te
trzy podreczniki zostaty wybrane do analizy, z kolei pozostate zostaty uwzglednione w zbior-
czej kategorii ,inne” (59 wskazan, 22%).

Zauwazono, ze lepsze wyniki nauczania maja te oddziaty, w ktérych uzywane sg mniej
popularne podreczniki (kategoria ,inne”). Jednak uwzglednienie w analizach cech rodziny
ucznia takich jak status spoteczny, wyksztatcenie czy zasobnos¢, pokazato, ze tak naprawde
nie o podrecznik chodzi, a o dzieci, ktére go uzywaja. Okazato sie, ze podreczniki z kategorii
,inne” czesciej wybierali nauczyciele uczacy w klasach o bardziej korzystnym z punktu widze-
nie osiggniec szkolnych sktadzie spotecznym.
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Wyniki badania SUEK pozwalajg postawic teze, Ze to, jaki podrecznik wybierze nauczy-
ciel (przynajmniej w zakresie tych najczesciej wybieranych) nie rzutuje na wyniki nauczania.
Oznacza to, ze w pierwszym etapie edukacyjnym przyczyn zréznicowania wynikéw na-
uczania nalezy szukac raczej nie w podreczniku, ale w sposobach nauczania i wychowania.
Oczywiscie nie oznacza to, ze podreczniki nie s potrzebne, nie znaczy to tez, ze mozliwos¢
wyboru podrecznika uzywanego w klasie jest zbedna swoboda. Nie mozna wykluczyc,
7e to wiasnie dzieki szerokiej gamie podrecznikéw nauczyciele moga dobrze dobrac je do po-
trzeb swoich uczniow i przez to nie obserwujemy réznic miedzy nimi w zakresie efektywnosci
nauczania z ich uzyciem.

Cho¢ doszlismy do wniosku, ze stosowany podrecznik nie jest znaczaca statystycznie przy-
czynga zréznicowania osiggnie¢ ucznidw, to trzeba pamietac, ze w grupie ,innych” podreczni-
kéw znalazto sie kilkanascie roznych produktéw, ktére by¢ moze réznig sie znaczaco miedzy
soba. Niestety ich zindywidualizowana analiza jest niemozliwa ze wzgledu na to, ze bardzo
czesto sposrod wszystkich klas objetych badaniem te ,niszowe” podreczniki stosowane byty
w jednej lub dwoch klasach. Gdyby zbada¢ wiekszg probke oddziatéw, dobierang celowo,
ze wzgledu na rodzaj stosowanego przez wychowawce podrecznika, to potencjalnie mozna
oczywiscie odkry¢ podrecznik wyjatkowy, ktdrego stosowanie powoduje osigganie wyzszych
od przecietnych wynikow.

Od czego zalezg umiejetnosci absolwentéw edukacji poczatkowej z jezyka angielskiego?

Zrealizowane przez Pracownie Jezykéw Obcych IBE wramach projektu SUEK badanie
umiejetnosci ucznidow w obszarze jezyka angielskiego objeto dwie z czterech kluczowych
umiejetnosci jezykowych — umiejetnos¢ stuchania i czytania. Gtéwnym celem badania byt
opis czynnikow odpowiadajacych za zréznicowanie umiejetnosci ucznidw z jezyka angiel-
skiego po pierwszym etapie edukacyjnym. Badanie to jest pierwszg w Europie probga opisu
umiejetnosci uczniow w tym wieku w zakresie jezyka angielskiego w kontekscie szkolnym
na podstawie pomiaru przeprowadzonego na reprezentatywnej probie uczniow.

Przeprowadzone analizy wskazuja, ze wyniki testu z jezyka angielskiego sa zréznicowane
miedzy szkotami na typowym poziomie dla badan edukacyjnych, cho¢ w poréwnaniu z mie-
rzonymi w badaniu SUEK osiggnieciami z jezyka polskiego i matematyki poziom tego zr6z-
nicowania jest znaczaco wyzszy. To wazna konstatacja, wskazujaca, ze szanse na efektywne
nauczanie jezykowe jest silnigj, niz w wypadku jezyka polskiego i matematyki, uzaleznione
od szkoty.

Wynikitestuz jezykaangielskiego, takjak wynikitestow w zakresie pozostatych umiejetnosci
szkolnych, sg determinowane inteligencja ucznia oraz czynnikami spoteczno-ekonomicznymi
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rodziny pochodzenia ucznia. Niezaleznie od tych czynnikéw dobra i bardzo dobra deklarowa-
na znajomosc jezyka obcego u rodzicéw a takze uczeszczanie przez ucznia na zajecia jezyko-
we poza obowigzkowymi lekcjami w szkole rowniez maja istotne znaczenie dla poziomu wy-
konania testu z jezyka angielskiego. Udziat w dodatkowych zajeciach jezykowych okazat sie
miec istotne znaczenie dla wynikow uczniéw w badaniu ich umiejetnosci z jezyka angielskie-
go. Decyzja o udziale dzieci w dodatkowych kursach i korepetycjach z jezyka obcego nie jest
specjalnoscia rodzicéw ucznidow pierwszego etapu edukacji. Wedtug danych zebranych w ba-
daniu ESLC w Polsce zjawisko to dotyczy rowniez ok. 1/3 polskich gimnazjalistow. Przyczyny
decyzji rodzicow ucznidw I-lll dotyczace dodatkowej nauki jezyka wymagaja dalszych badan,
ale jest wysoce prawdopodobne, ze moga wynikac z przekonania o koniecznosci dodatkowej
inwestycji w nauke i/lub z wygdérowanych oczekiwania co do postepdw uczniéw na wczes-
nym etapie edukacji jezykowej. Niezbedne jest wiec podjecie dziatari edukacyjnych wsréd
rodzicéw, ktdre pomoga im zrozumied proces uczenia sie jezyka obcego w warunkach klasy
szkolnej. Edukacja rodzicéw powinna przebiega¢ dwutorowo. Poprzez dziatania nauczyciela,
ktory wyjasnia proces edukadji jezykowej, np. prezentuje typowe osiggniecia po kolejnych la-
tach nauki i zacheca do wspdtpracy przekazujac rodzicom wskazéwki dotyczace dodatkowe),
wspolnej nauki z dzieckiem w domu, ale réwniez poprzez dziatania zewnatrzszkolne, ogol-
noedukacyjne, promujace edukacje jezykowa przez cate zycie. Kampania spoteczna, w ktorej
rozwiane zostang mity zwigzane z przyswajaniem jezyka obcego we wczesnym i dorostym
wieku przyczyni sie do zrozumienia tego procesu przez rodzicéw oraz ich waznej roli w roz-
woju umiejetnosci jezykowych ich dzieci.

Kolejnym istotnym wnioskiem z badania jezyka angielskiego dzieci jest pozytywny wptyw
dobrej znajomosci tego jezyka przez ich rodzicow. Pozadana jest wiec promocja uczenia sie
jezyka w rodzinie, dzielenia sie doswiadczeniami w nauce i tworzenie programow wspolnej
nauki w domu. Promowanie nieformalnej i pozaformalnej nauki jezyka obcego przez rodzi-
cow moze okazac sie czynnikiem, ktory korzystnie wptynie na podnoszenie poziomu eduka-
ji jezykowej dzieci. Znajomos¢ jezykdw obcych musi by¢ traktowana jako jedna z waznych
umiejetnosci zyciowych i element uczenia sie przez cate zycie, a nauka w szkole powinna by¢
jego fundamentem. Biorac pod uwage fakt, ze obowigzkowa edukacja jezykowa dzieci roz-
poczynajaca sie w szkole od pierwszej klasy szkoty podstawowej jest najmtodszym obszarem
edukacji w Polsce, bo trwa dopiero szésty rok (od wrzesnia 2008), konieczne jest wsparcie dy-
rektorow szkoét, nauczycieli i rodzicéw w tym nowym doswiadczeniu. Jednym ze sposobdw
bedzie opracowanie wskazan dotyczacych wiaczania rodzicow w proces edukacji jezykowej.

Z prezentowanej w tym raporcie czesci badania wynika, jak istotna jest rola rodzi-
cow. Kolejna czes¢ projektu badawczego, ktora obejmie badanie obserwacyjne, pozwoli
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na okreslenie jakie dziatania nauczycieli ijaka organizacja srodowiska nauki przyczyniajg sie
do lepszych efektéw przyswajania jezyka angielskiego oraz jaki rodzaj wsparcia procesu na-
uczania moze byc potrzebny. Pamietajac, ze badanie gimnazjalistow (ESLC) wskazato na sto-
sunkowo niskie wyniki polskich uczniéw w zakresie jezyka angielskiego i niemieckiego, ale tez
na korzysci wynikajace z wczesnego rozpoczecia nauki jezyka obcego, nalezy dotozyc wszel-
kich starar, aby kolejne roczniki uczyty sie w sposéb bardziej efektywny. Jezyka obcego moz-
na nauczyc sie w (dobrze uczacej) szkole!



Instytut Badan Edukacyjnych

Gtéwnym zadaniem Instytutu jest prowadzenie badan, analiz i prac przydatnych
w rozwoju polityki i praktyki edukacyjnej.

Instytut zatrudnia ponad 150 badaczy zajmujacych sie edukacja - pedagogow, socjolo-
gow, psychologdw, ekonomistéw, politologdéw i przedstawicieli innych dyscyplin nauko-
wych — wybitnych specjalistow w swoich dziedzinach, o réznorakich doswiadczeniach
zawodowych, ktére obejmuja, oprécz badan naukowych, takze prace dydaktyczng, do-
$wiadczenie w administracji publicznej czy dziatalno$¢ w organizacjach pozarzadowych.

Instytut w Polsce uczestniczy w realizacji miedzynarodowych projektow badawczych
w tym PIAAC, PISA, TALIS, ESLC, SHARE, TIMSS i PIRLS oraz projektow systemowych wspot-
finansowanych przez Unie Europejska ze Srodkéw Europejskiego Funduszu Spotecznego.

Raport jest sprawozdaniem ze starannie zaplanowanych oraz nowatorskich w sensie teoretycz-
nym i metodologicznym badarn oceniajqgcych efekty nauczania poczgtkowego oraz sondujgcych
uwarunkowania szkolne i indywidualne efektéw nauczania. Zostat zaplanowany jako catoscio-
we sprawozdanie z pierwszego etapu badari o charakterze podfuznym wraz z omowieniem ogol-
nym zafozeri i wynikow badania, a takze prezentacjq kwestii szczegotowych - znaczenia uzyska-
nych wynikéw dla poszczegdlnych zmiennych, uwzglednionych w badaniach.

Na szczegdlnie pozytywnq ocene zastuguje przyjety wielozmiennowy plan badan podtuz-
nych, umozliwiajqcy wielopoziomowq analize danych (poziom indywidualny, klasowy
i szkolny), ktéry znalazt swoje odzwierciedlenie w planie prezentacji uzyskanych wynikow
badania. ZatoZenia badawcze oraz sformutowane problemy i hipotezy zostaty w raporcie
klarownie przedstawione idobrze uzasadnione, takze na podstawie dostepnej literatury
przedmiotu. Uzyskane wyniki zostaty poddane zaawansowanym analizom statystycznym
oraz dobrze udokumentowane w formie zestawien tabelarycznych oraz prezentacji graficz-
nych. Uzyskane wyniki wnoszq cenny wktad do rodzimych badan psychologicznych i peda-
gogicznych, w tym zwtaszcza do pomiaru wynikéw nauczania (zaawansowana, nowatorska
na polskim gruncie metodologia konstrukcji narzedzi de badania wynikéw nauczania), ale
podkreslenia wymaga tez waga praktyczna zrealizowanych badar —implikacje dla procesu
organizacjinauczania czy politykiksztatcenia.
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